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La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo, determina, en su articulo cuarto, que constituyen elementos integrantes
del curriculo los objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de
evaluacion de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades en los
gue se organiza la practica educativa. Establece también que corresponde al
Gobierno fijar los aspectos basicos del curriculo o ensefianzas minimas para todo
el Estado de forma que los contenidos incluidos en dichas ensefianzas minimas no
requieran mas de un determinado porcentaje de horas escolares, que sera
diferente segun se trate o no de Comunidades Autbnomas con lengua oficial
distinta del castellano.

La nocién de curriculo no debe circunscribirse a un mero programa o plan de
estudios, limitado exclusivamente a contenidos intelectuales, sino que engloba
todas las posibilidades de aprendizaje que ofrece la Escuela, referidas a
conocimientos conceptuales, procedimientos, destrezas, actitudes y valores.
Incluye, ademas, el establecimiento de los medios adecuados para lograr esos
objetivos, los métodos de evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
asi como la capacidad de desarrollar experiencias educativas en el ambito escolar.

De acuerdo con la distribucion de competencias que se deriva de la Constitucion y
conforme a lo establecido en el art. 4 de la Ley Organica 1/1990 (citada)
corresponde a las Comunidades Auténomas establecer el curriculo de los distintos
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo. En todo caso,
los mencionados curriculos han de incorporar las correspondientes ensefianzas
minimas, cuya fijacion es competencia exclusiva del Gobierno como garantia de
una formacién comudn para todos los espafioles y de la validez de los titulos
correspondientes. Todo ello sin perjuicio de que las Comunidades Auténomas, de
conformidad con el principio de cooperacion de los poderes publicos, colaboren
con el Gobierno en la determinacion de los aspectos basicos del curriculo.

Al establecer las ensefianzas minimas comunes para todo el Estado, asi como a la
hora de fijar los distintos curriculos, se ha de procurar, en primer término, que
éstos sean suficientemente amplios, abiertos y flexibles. De esta forma los
Profesores podran elaborar proyectos y programaciones que desarrollen en la
practica las virtualidades del curriculo establecido, adaptandolo a las
caracteristicas de los alumnos y a la realidad educativa de cada Centro. Ello
implica que tanto las ensefianzas minimas como el curriculo han de ajustarse a los
condicionamientos de la evolucion y del aprendizaje de los alumnos. En este
sentido, y en primer lugar, al configurar el curriculo, han de tenerse en cuenta las
caracteristicas del desarrollo en las distintas edades y de las pautas que rigen el
aprendizaje y la comunicacion en los seres humanos. El conocimiento de dichas
caracteristicas ofrece orientaciones pertinentes sobre el tipo de contenidos,
medios y métodos de aprender mas adecuados a cada et apa, con el fin de
estimular las capacidades que se pretenden conseguir con la educacion.



En segundo término, las ensefianzas minimas deben asegurar una educacion no
discriminatoria, que tome en consideracion las posibilidades de desarrollo de los
alumnos, cualesquiera sean sus condiciones personales y sociales. Es este un
derecho que el Estado trata de garantizar a todos los ciudadanos, al poner a su
disposicién los elementos basicos de la oferta educativa. Por otra parte, estas
ensefianzas minimas, que por el hecho de ser comunes a todos los espafioles
propiciaran su entendimiento y convivencia en torno a valores compartidos,
facilitaran la continuidad, progresion y coherencia del aprendizaje en el caso de
desplazamiento o cambio de residencia dentro del territorio nacional.

En tercer lugar, estas ensefianzas minimas deben responder a las demandas de la
sociedad y de la cultura de nuestro tiempo. De esta forma su aprendizaje
contribuira al proceso de socializacién de los alumnos, a la asimilacion de los
saberes civicos y al aprecio del patrimonio cultural de la sociedad a la que
pertenecen y de la que habran de ser en su vida adulta miembros activos y
responsables.

En relacion con estas demandas de la sociedad, el curriculo no debe limitarse,
segun se ha apuntado anteriormente, a la adquisicibn de conocimientos y
conceptos, sino que ha de proponer una educacién estimuladora de todas las
capacidades del alumno. Todo ello supone dotar al curriculo de una considerable
riqueza y variedad de contenidos, que podran ser organizados de diversas formas
por las Administraciones educativas y por los propios Profesores. En el anexo a
este Real Decreto se especifican, en cada una de las éareas, tres tipos de
contenidos: Los conceptos, relativos también a hechos y principios; los
procedimientos, y, en general, variedades del «saber hacer» tedrico o practico, y
los referidos a actitudes, normas y valores. En este Ultimo aspecto, junto a los de
orden cientifico, tecnolégico y estético, se recogen, en toda su relevancia, los de
caracter moral, que impregnan toda la educacion.

En el presente Real Decreto se establecen los objetivos correspondientes al nivel
de Educacion Primaria y a las distintas areas que en el mismo se han de impartir,
asi como los contenidos y los criterios de evaluacion correspondientes a cada una
de ellas, junto con el horario escolar minimo que debe dedicarse al desarrollo de
dichos contenidos. Los objetivos del nivel y de las diferentes areas derivan
directamente del art. 13 de la LOGSE, en el que se establecen las capacidades
gue la Educacién Primaria ha de contribuir a desarrollar en los alumnos.

Los contenidos no han de ser interpretados como unidades tematicas, ni, por tanto,
necesariamente organizados tal y como aparecen en este Real Decreto. No
constituyen tampoco unidades didacticas diferentes los tres apartados en que se
presentan: Conceptos, procedimientos y actitudes. La estructuracion en estos tres
apartados tiene la finalidad de presentar de manera analitica unos contenidos de
diferente naturaleza, que pueden y deben estar presentes a través de diversas
unidades didacticas, en distintos momentos y a través de diferentes actividades. El
curriculo que finalmente establezcan las Comunidades Auténomas ha de incluir los
tres tipos de contenidos recogidos en las ensefianzas minimas, pero no tiene por
qué organizarse necesariamente en estos tres apartados.

Los contenidos basicos y su correspondiente horario escolar estan fijados de
acuerdo con el art. 4.2 de la Ley, de modo que no requieren mas del 55 por 100 del
horario escolar para las Comunidades Autbnomas con lengua oficial distinta del
castellano, y del 65 por 100 para aguellas que no la tienen.



Los criterios de evaluacion, que constan de un enunciado y una breve explicacion
del mismo, establecen el tipo y grado de aprendizaje que se espera hayan
alcanzado los alumnos en un momento determinado, respecto de las capacidades
indicadas en los objetivos generales. El nivel de cumplimiento de estos objetivos en
relacion con los criterios de evaluacion fijados no ha de ser medido de forma
mecanica, sino con flexibilidad, teniendo en cuenta el contexto del alumno, es decir,
el ciclo educativo en el que se encuentra, y también sus propias caracteristicas y
posibilidades. La evaluacion cumple, ademas, una funcion formativa, al ofrecer al
profesorado unos indicadores del desarrollo de los sucesivos niveles de
aprendizaje de sus alumnos, con la consiguiente posibilidad de aplicar
mecanismos correctores de las insuficiencias advertidas. Por otra parte, esos
indicadores constituyen una fuente de informacién sobre el mismo poceso de
ensefianza. De esta forma, los criterios de evaluacién vie nen a ser un referente
fundamental de todo el proceso interactivo de ensefianza y aprendizaje.

La Educacion Primaria ha de contribuir, fundamentalmente, al desarrollo de las
capacidades de comunicacion, pensamiento l6gico y conocimiento del entorno
social y natural de los alumnos. Estas capacidades se corresponden con los
procesos evolutivos que son propios de los nifios entre los seis y los doce afios. La
organizacion de este nivel educativo en tres ciclos de dos afios cada uno facilitara
la adaptacion de los procesos de ensefianza a los ritmos de desarrollo y
aprendizaje propios de cada alumno.

Por otra parte, en la Educacion Primaria se dedicara una atencion preferente, en
colaboracion con la familia, a los alumnos con necesidades especiales, para que
superen sus dificultades y puedan alcanzar los objetivos educativos previstos.

Aunque la Educacion Primaria se extiende de los seis a los doce afios, el art. 15
de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, alude a la posibilidad de prolongar la
permanencia de los alumnos dentro de la Educacion Primaria, en condiciones que
deben ser establecidas por el Gobierno de acuerdo con las Comunidades
Auténomas. En este contexto, el criterio fijado en el art. 11 del presente Real
Decreto ha sido acordado con las Comunidades Autbnomas que se encuentren en
el pleno ejercicio de sus competencias en materia de educacion. Por lo demas, en
la elaboracion del conjunto de la norma han sido consultadas las Comunidades
Autonomas en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion, asi como los
distintos sectores de la comunidad educativa y la Conferencia Episcopal Espariola
en las cuestiones correspondientes, recogiendo el espiritu de cooperacién que en
la propia Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del
Sistema Educativo, se enuncia como principio que debe presid ir el desarrollo
pleno de la reforma educativa emprendida.

En su virtud, a propuesta del Ministro de Educacién y Ciencia, previo informe del
Consejo Escolar del Estado, de acuerdo con el Consejo de Estado y previa
deliberacién del Consejo de Ministros en su reunion del dia 14 de junio de 1991,

DISPONGO:



Articulo 1

La Educacion Primaria comprendera seis afios académicos, desde los seis a los
doce afios de edad, y se organizara en tres ciclos de dos afios cada uno, en virtud
de lo dispuesto en los arts. 12 y 14 de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre.

Articulo 2

Con el fin de desarrollar las capacidades a las que se refiere el art. 13 de la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, los alumnos deberan alcanzar los siguientes
objetivos a lo largo de la Educacion Primaria:

a) Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y, en su
caso, en la lengua propia de la Comunidad Autbnoma, atendiendo a diferentes
intenciones y contextos de comunicacion, asi como comprender y producir
mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados en una lengua
extranjera.

b) Comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal, visual,
plastica, musical y matematica, desarrollando el razonamiento l6gico, verbal y
matematico, asi como la sensibilidad estética, la creatividad y la capacidad
para disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

c) Utilizar en la resolucion de problemas sencillos los procedimientos
oportunos para obtener la informacion pertinente y representarla mediante
caédigos, teniendo en cuenta las condiciones necesarias para su solucion.

d) Identificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia
diaria, utilizando tanto los conocimientos y los recursos materiales disponibles
como la colaboracion de otras personas para resolverlos de forma creativa.

e) Actuar con autonomia en las actividades habituales y en las relaciones de
grupo, desarrollando las posibilidades de tomar iniciativas y de establecer
relaciones afectivas.

f) Colaborar en la planificacion y realizacién de actividades en grupo, aceptar
las normas y reglas que democraticamente se establezcan, articular los
objetivos e intereses propios con los de los otros miembros del grupo,
respetando puntos de vista distintos, y asumir las responsabilidades que
correspondan.

g) Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en
situaciones sociales conocidas, comportarse de manera solidaria,
reconociendo y valorando criticamente las diferencias de tipo social y
rechazando cualquier discriminacion basada en diferencias de sexo, clase
social creencias, raza y otras caracteristicas individuales y sociales.

h) Apreciar la importancia de los valores basicos que rigen la vida y la
convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos.



i) Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenébmenos del entorno
natural y social, y contribuir activamente, en lo posible, a la defensa,
conservacion y mejora del medio ambiente.
j) Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacién y mejora, y
respetar la diversidad lingliistica y cultural como derecho de los pueblos e
individuos, desarrollando una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio de
este derecho.
k) Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desarrollo, adoptando
hébitos de salud y bienestar y valorando las repercusiones de determinadas
conductas sobre la salud y la calidad de vida.

Articulo 3

De acuerdo con lo establecido en el art. 14 de la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de
octubre, las areas de la Educacion Primaria seran las siguientes:

a) Conocimiento del medio natural, social y cultural.
b) Educacion Artistica.
¢) Educacion Fisica.

d) Lengua castellana, Lengua oficial propia de la correspondiente Comunidad
Autbnoma y Literatura.

e) Lenguas extranjeras.

f) Mateméticas.

Articulo 4

A los efectos de lo dispuesto en este Real Decreto, se entiende por curriculo de la
Educaciéon Primaria el conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y
criterios de evaluaciéon que han de regular la practica docente en este nivel
educativo.

Articulo 5
En el anexo | del presente Real Decreto se especifican, para las diferentes areas

de la Educacion Primaria, los aspectos basicos del curriculo a los que se refiere el
articulo cuarto, apartado dos, de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre.

Articulo 6

1. En el anexo |l del presente Real Decreto se establece, para las diferentes areas
de la Educaciéon Primaria, el horario escolar correspondiente a los contenidos



basicos de las ensefianzas minimas, de conformidad con lo dispuesto en el
mencionado articulo cuarto, apartado dos, de la Ley Organica 1/1990.

2. La determinacién del horario debe entenderse sin menoscabo del caracter global
e integrador al que se refiere el art. 14 de la Ley citada.

Articulo 7

Las Administraciones educativas competentes estableceran el curriculo de la
Educacion Primaria, del que formaran parte, en todo caso, las ensefianzas
minimas fijadas en este Real Decreto.

Articulo 8

1. Al establecer el curriculo de la Educacion Primaria, las Administraciones
educativas fomentaran la autonomia pedagdgica y organizativa de los Centros,
favoreceran el trabajo en equipo de los Profesores y estimularan la actividad
investigadora de los mismos a partir de su practica docente.

2. Los Centros docentes completaran y desarrollaran el curriculo mediante la
elaboracion de proyectos y programaciones curriculares, cuyos objetivos,
contenidos, criterios de evaluacion, secuenciacion y metodologia deban responder
a las caracteristicas de los alumnos.

Articulo 9

1. La evaluacion se llevara a cabo teniendo en cuenta los objetivos educativos y los
criterios de evaluacion establecidos en el curriculo.

2. La evaluacion del aprendizaje de los alumnos sera continua y global, teniendo en
cuenta las distintas areas del curriculo.

3. Los Profesores evaluaran tanto los aprendizajes de los alumnos como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente.

4. Al término de cada ciclo, y como consecuencia del proceso de evaluacion, se
decidiran acerca de la promocion de los alumnos al ciclo siguiente.

Articulo 10

1. En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un
alumno no responda globalmente a los objetivos programados, los Profesores
adoptaran las oportunas medidas de refuerzo educativo y, en su caso, de
adaptacion curricular.

2. En el marco de dichas medidas, al final del ciclo los Profesores decidiran si el
alumno promociona o no al ciclo siguiente. La decision irA acompafiada, en su
caso, de medidas educativas complementarias encaminadas a contribuir a que el
alumno alcance los objetivos programados.



3. Las Administraciones educativas estableceran el procedimiento necesario para
realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los contenidos y
criterios de evaluacion del curriculo, en relacion con los alumnos con necesidades
educativas especiales que las precisen.

Articulo 11

La decision de que un alumno permanezca un afio mas en el mismo ciclo solo
podra adoptarse una vez a lo largo de la Educacion Primaria.

Articulo 12

1. Las decisiones derivadas del proceso de evaluacion continua se adoptaran por
el Profesor tutor, al final de cada ciclo, teniendo en cuenta los informes de los otros
Profesores del grupo de alumnos.

2. Las decisiones a las que se refiere el apartado anterior exigiran la previa
audiencia de los padres o tutores del alumno, cuando comporten que éste no
promocione al ciclo o a la etapa siguientes.

Articulo 13

El Ministerio de Educacion y Ciencia, previo informe de las Comunidades
Auténomas, determinara los elementos basicos de los informes de evaluacion, asi
como los requisitos formales derivados del proceso de evaluacidbn que sean
precisos para garantizar la movilidad de los alumnos.

Articulo 14

1. Con el fin de dar cumplimiento a lo establecido en la disposicion adicional
segunda de la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre (citada), el area de «Religion
Catolica» sera de oferta obligatoria para los Centros, que asimismo organizaran
actividades de estudio, adecuadas a la edad de los alumnos y orientadas por un
Profesor, en relacion con las ensefianzas minimas de las areas del
correspondiente ciclo. Al comenzar la Educacién Primaria o en la primera
adscripcion del alumno al Centro, los padres o tutores de los alumnos
manifestaran a la direccion del Centro la eleccion de una de las dos opciones
referidas anteriormente, sin perjuicio de que la decision pueda modificarse al
comienzo de cada curso escolar.

2. La determinacion del curriculo del area de «Religion Catolica» correspondera a
la jerarquia eclesiastica.

3. La evaluacion de las ensefianzas de la Religion Catolica se realizara de forma
similar a la que se establece en este Real Decreto para el conjunto de las areas, si
bien, dado el caracter voluntario que tales ensefianzas tienen para los alumnos, las
correspondientes calificaciones no seran tenidas en cuenta en las convocatorias
gue, dentro del sistema educativo y a los efectos del mismo, realicen las



Administraciones publicas y en las cuales deban entrar en concurrencia los
expedientes académicos de los alumnos.

DISPOSICION ADICIONAL

Disposicion Adicional Unica

Los alumnos se incorporaran al primer curso de la Educacion Primaria en el afio
natural en el que cumplan seis afios.

DISPOSICIONES FINALES

Disposicion Final Primera

Corresponde al Ministro de Educacion y Ciencia y a los 6rganos competentes de
las Comunidades Auténomas dictar, en el ambito de sus competencias, cuantas
disposiciones sean precisas para la ejecucion y desarrollo de lo establecido en
este Real Decreto.

Disposicion Final Segunda

El presente Real Decreto entrara en vigor al dia siguiente de su publicaciéon en el
«Boletin Oficial del Estado».

ANEXO |

EDUCACION PRIMARIA. CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL SOCIAL Y
CULTURAL

1. INTRODUCCION

Se entiende por «medio» el conjunto de elementos, sucesos, factores y/o procesos
de diversa indole que tienen lugar en el entorno de las personas y donde, a su vez,
la vida y la accion de las personas tienen lugar y adquieren una significacion. El
medio no es soblo el escenario donde transcurre la vida y se produce la actividad
humana. Ademas, desempefia un papel condicionante y determinante de la vida, la
experiencia y la actividad humanas, al tiempo que sufre transformaciones
continuas como resultado de esa misma actividad. El ser humano no es ajeno al
medio; antes bien, forma parte de él, e incluso la nocién de medio alude no tanto al
conjunto de fendbmenos que constituyen el escenario de la existencia humana,
cuanto a la interaccion de ese conjunto con el agente humano.



El medio no es el conjunto de los sucesos del universo, sino so6lo aquella porcion
de acontecimientos que afectan y forman parte de la experiencia de una persona
concreta, de un grupo humano, o si en su maxima amplitud, de la humanidad
entera. El medio es aquel &mbito del mundo que ha llegado a constituir experiencia
de las personas y de los grupos humanos.

Al definir el medio por su relacion con la experiencia humana, aparece claro que en
ella hay mas que conocimiento. Junto con «conocer», hay un «estar afectado por»,
asi como también un «obrar sobrex». El medio se conoce en la medida en que uno
se siente experiencialmente afectado por él y, no menos, en la medida en que se
actla sobre él, intentando modificarlo. Emergen asi los componentes afectivos y
practicos de la relacion con el medio.

El conocimiento del medio, por otro lado, se organiza en todos los niveles del
conocimiento humano: desde la experiencia sensorial directa hasta los conceptos
mas abstractos; desde lo comprobado por uno mismo hasta lo conocido por el
testimonio, la informacion y la ensefianza de otros; desde la aprehension global del
medio hasta su captacion analitica en los diversos elementos que lo integran. La
articulacion de estos diversos modos de conocimiento del medio, modos diversos
pero interrelacionados, ha de constituir precisamente, no sélo uno de los ejes
tematicos, sino también un eje pedagdgico y un recurso metodoldgico, en esta
area.

El ambito del «Conocimiento del medio» es de caracter interdisciplinar. Varias
disciplinas contribuyen, cada una desde su propia y peculiar perspectiva, a una
mejor comprension y explicacion del conjunto de aspectos y dimensiones que
configuran el entorno humano; y, aunque falte todavia una fundamentacién
epistemoldgica para una ciencia unificada e integrada del medio, es posible, sin
embargo, una aproximacion educativa integradora en este ambito de conocimiento
y experiencia. En eso, el &rea «Conocimiento del medio» es muy representativa de
lo que, en general ha de ser el curriculo y la experiencia en la etapa de Primaria: de
naturaleza integradora atendiendo, a la vez, a distintos aspectos de la realidad y del
sujeto que aprende. Esto se traduce en una perspectiva didactica, a la vez
globalizadora y analitica, donde la consideracion de la totalidad del medio socio-
natural se acompafia de la segmentacién de dicha totalidad en aspectos o parcelas
gue, por derecho propio, han de ser obj eto de andlisis y estudio diferenciado.

Esta area es también muy representativa del contenido curricular basico de la
Educacion Primaria, porque refleja con maxima claridad el sentido principal de la
progresion educativa de los alumnos y alumnas en esta etapa, una progresion que
procede de lo subjetivo, experiencialmente vivido, a lo socialmente compartido,
«objetivo» y de lo mas global e indiferenciado hacia los componentes mdltiples que
lo configuran, no para disolver la unidad del medio en sus elementos multiples, sino
para comprenderla y explicarla mejor. Son componentes vinculados a diferentes
disciplinas, y que en la Educacion Secundaria Obligatoria quedaran diferenciados
en areas mas proximas a la organizacion disciplinar: la de Ciencias de la
Naturaleza, la de Tecnologia y la de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

Respecto a la primera linea de progresion, la finalidad de esta area es la de ayudar
a los alumnos a construir un conocimiento de la realidad que, arrancando de sus
propias percepciones, vivencias y representaciones, se haga progresivamente
mas compartido, mas racional, mas descentrado con respecto a su propia



subjetividad y, en ello, mas «objetivo». Un conocimiento que proporcione
capacidades instrumentales cada vez mas poderosas para experimentar el medio
en una vivencia enriquecida, para comprenderlo, para explicarlo mejor, y para
actuar en él y sobre él de modo consciente y creativo. Se trata de contribuir al
desarrollo de los alumnos y alumnas en un aprendizaje significativo, que pone a su
alcance las claves de interpretacion y los instrumentos cognitivos necesarios para
comprender la realidad en la que viven, en la que toma forma su experiencia
personal y en la que pueden influir significativamente a través de su propia practica.

Por otro lado, y en lo que toca a la segunda linea de progresion, el aprendizaje en
esta area, como en el resto de las areas ha de arrancar de la experiencia global del
alumno como punto de partida y como referente constante del proceso de
enseflanza, introduciendo de forma progresiva, una aproximacibn mas
segmentada y también mas metddica. Este punto de vista mas analitico permitira
discernir los diferentes componentes del medio y profundizar en ellos sin perder de
vista la perspectiva integradora, antes bien, recuperandola a lo largo y a través del
estudio analizador de esos diferentes componentes.

Para ambas lineas de progresién se parte de los preconceptos o esquemas
cognitivos previos de los nifios, en general, del conjunto de ideas,
representaciones, disposiciones emocionales y afectivas, y modos de accién que
los nifios han construido previamente y que traen a la escuela al comienzo de la
Primaria. Son esquemas de conocimiento, sin embargo, intensamente subjetivos y
rudimentarios, distorsionados por incoherencias y poco maduros, inhabiles para
captar la complejidad del medio, tal como éste se ofrece a la experiencia humana.
Son esquemas, por tanto, que han de ser confrontados con otros mas objetivos,
socialmente compartidos, y con los que el proceso de ensefianza, en algun punto,
ha de efectuar ciertas rupturas. En particular, la vision sincrética de la realidad, la
perspectiva egocéntrica y las explicaciones magicas y finalisticas, que son propias
del pensamiento infantil, han de ser inicialmente recogidas, pero finalmente
quebradas en una educacion, que permita acceder a la comprension de la
diversidad y complejidad de la realidad y de la autonomia de los procesos del
mundo con respecto a la subjetividad del pensamiento. La ensefianza debe permitir
también iniciarse en el entendimiento de los vinculos de necesidad implicados en la
causalidad natural, y hacer tomar conciencia al alumno de la necesidad de elaborar
conceptos abstractos y de operar con ellos para entender el mundo, tanto natural,
como social, y poder actual sobre él.

En el doble camino que conduce de lo subjetivo a lo objetivo, y de lo global a lo
analitico, reconduciendo los preconceptos infantiles, se insinGa ya, en esta area, un
modo de exploracion en la realidad que es, en rigor, el propio de la ciencia; se
incluye asi una introduccion al conocimiento cientifico, como instrumento y método,
gue permite, ya en esta edad, ampliar, profundizar, enriquecer y objetivar
progresivamente la experiencia personal. En estos afios no se trata, desde luego,
de un conocimiento cientifico entendido como saber disciplinado, elaborado y
formalizado, sino, mas bien, como un conjunto de conceptos, de procedimientos y
de actitudes ante la realidad que contribuyen a explorarla, a descubrir en ella
elementos antes insospechados, y, con eso, a comprenderla mejor.

Las principales aportaciones que, en consecuencia, el area de «Conocimiento del
medio» realiza a los objetivos de la Educacion Primaria, consisten en contribuir a:
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1. El desarrollo de la autonomia personal, la capacidad de orientarse y
desplazarse de manera autbnoma como consecuencia de los aprendizajes
relativos a las caracteristicas del espacio fisico y social donde se vive,
alcanzando una capacidad creciente de actuar y de desenvolverse en dmbitos
sociales mas y mas amplios de pertenencia, adquiriendo el alumno una
confianza también acrecentada en si mismo para actuar en esos ambitos de
forma ajustada, a conciencia del papel que en ellos tiene, de sus posibilidades
y de sus limitaciones.

2. El desarrollo de la identificacion con los grupos sociales de pertenencia y de
referencia en circulos que, a partir de la propia familia y escuela, van
extendiéndose, a través del barrio o la localidad, a colectividades o
agrupaciones mas amplias y consecuentemente también mas abstractas,
como la Comunidad Auténoma, Espafia, y la Comunidad Europea, para
alcanzar en ultimo término la idea de humanidad, en la que se recogen e
integran, sin anularse, las diferencias entre los humanos. Son de especial
importancia en esta linea las capacidades de mrticipacion responsable y
critica en la actividad social, de valoracion de las costumbres, tradiciones y
formas culturales, sea de los propios grupos de pertenencia, sea de otros, de
respeto y de solidaridad entre los seres humanos en sus diferencias de sexo,
econdmicas, raciales, y otras.

3. La adquisicion y practica autbnoma de los habitos elementales de higiene,
alimentaciéon y cuidado personal, integrando esta adquisicion y practica en
actitudes y capacidades mas generales relacionadas con la salud y la calidad
de vida, con la utilizacion racional de los avances cientificos y tecnologicos, y
con la conservacion y la mejora del entorno.

4. Las capacidades de indagacion, exploracion y busqueda de explicaciones y
de soluciones a los problemas que plantea la propia experiencia cotidiana,
capacidades que estan en la base de un género de conocimiento, cuyo pleno
desarrollo, aplicacion y formalizacién lo constituye la ciencia. En esta linea se
trata de proporcionar a los alumnos los rudimentos de la aproximacion
cientifica al analisis del medio: la adopcion de una actitud indagadora, la
tendencia a formular hipétesis y plantearse problemas, la elaboracién de
estrategias metddicas para resolverlos, la busqueda sistematica y confrontada
de informaciones pertinentes, el intercambio de opiniones y puntos de vista, la
busqueda de pruebas para apoyar explicaciones, la flexibilidad para renunciar a
hipétesis y conceptos previos, cuando los hechos los desmienten, el gusto por
el rigor y la precision.

De acuerdo con esa delimitacion del area y de sus principales aportaciones a los
objetivos de la Educacion Primaria, los contenidos de «Conocimiento del medio»
se han seleccionado en torno a ciertas bipolaridades en las que se organizan y
articulan a lo largo de un continuo algunas dimensiones basicas del medio:

- La de medio fisico/medio social, en su diferencia, pero también en su relacion
de interdependencia.

- La de individuo/sociedad en su referencia reciproca, asi como en sus
tensiones, que han de ser resueltas en algun punto no sélo equidistante, sino
integrador mas alla de los extremos de colectivismo despersonalizador e
individualismo asocial.
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- La de naturaleza viva/no viva, ayudando a los alumnos a superar la
concepcion infantil animista de la naturaleza y a identificar las propiedades
especificas de los seres vivientes.

- La de naturaleza/cultura, o naturaleza transformada por la accién humana,
captando las transformaciones que los seres humanos han realizado sobre el
entorno fisico, tanto en la extraccion y transformacion de materias primas,
cuanto en los instrumentos y tecnologia desarrollados para la produccion
material y cultural.

Hay otros ejes que, ademas de referirse a contenidos, conllevan una estrategia
educativa:

- La dimension espacial, en la que se ordenan los fendmenos del entorno
fisico y social en funcion de su grado de proximidad o lejania en el espacio.

- La dimension temporal que los sitia en un continuo de inmediatez o lejania
en el tiempo.

Respecto a estas dos dimensiones la progresiéon educativa del alumno, a la que ha
de ajustarse el proceso de ensefianza, se realiza a partir de lo mas cercano e
inmediato en la direccién de lo mas remoto, tanto en el espacio, como en el tiempo.
Tocante al espacio, los medios de comunicacion, sea los de transporte, sea los de
informacion, permiten en la actualidad trascender el medio proximo e introducir
progresivamente al nifio en medios mas alejados. En lo que concierne a la
dimensién temporal, a lo largo de esta etapa hay que cimentar las bases para las
nociones béasicas de la historia y para la comprensién del tiempo histérico.

La consideracion conjunta del concepto de medio, de las dimensiones que lo
configuran y de las capacidades de los alumnos cuyo desarrollo se intenta
promover mediante esta area permite establecer cuatro grandes apartados en
torno a los cuales se organizan los contenidos propuestos. Un primer apartado se
refiere al conocimiento de si mismo y de la interaccion con el entorno fisico y
social, el segundo concierne al conocimiento del medio fisico-natural; un tercer
apartado recoge el conocimiento de la sociedad y sus relaciones con el entorno
fisico-natural; y el ultimo de ellos integra el conocimiento del paso del tiempo.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensefianza del Conocimiento del Medio en la etapa de Educacién Primaria
tendrd como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las
capacidades siguientes:

1. Comportarse de acuerdo con los habitos de salud y cuidado corporal que se
derivan del conocimiento del cuerpo humano y de sus posibilidades y
limitaciones, mostrando una actitud de aceptacion y respeto por las diferencias
individuales (edad, sexo, caracteristicas fisicas, personalidad, etcétera).

2. Participar en actividades grupales adoptando un comportamiento
constructivo, responsable y solidario, valorando las aportaciones propias y
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ajenas en funcion de objetivos comunes y respetando los principios basicos
del funcionamiento democratico.

3. Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales con
caracteristicas y rasgos propios (pautas de convivencia, relaciones entre los
miembros, costumbres y valores compartidos, lengua comun, intereses,
etcétera) respetando y valorando las diferencias con otros grupos y
rechazando cualquier clase de discriminacion por este hecho.

4. Analizar algunas manifestaciones de la intervencion humana en el medio,
valorar criticamente la necesidad y el alcance de las mismas y adoptar un
comportamiento en la vida cotidiana acorde con la postura de defensa y
recuperacion del equilibrio ecoldgico y de conservacion del patrimonio cultural.

5. Reconocer en los elementos del medio social los cambios vy
transformaciones relacionados con el paso del tiempo, indagar algunas
relaciones de simultaneidad y sucesion de dichos cambios y aplicar estos
conceptos al conocimiento de otros momentos histéricos.

6. Identificar los principales elementos del entorno natural, analizando sus
caracteristicas mas relevantes, su organizacion e interacciones y progresando
en el dominio de ambitos espaciales cada vez mas complejos.

7. Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y procesos del medio
socio-natural mediante diferentes codigos (cartograficos, numéricos,
técnicos...).

8. Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas relacionados con
elementos significativos de su entorno, utilizando estrategias, progresivamente
mas sistematicas y complejas, de busqueda, almacenamiento y tratamiento
de informacion de formulacion de conjeturas, de puesta a prueba de las
mismas y de exploracion de soluciones alternativas.

9. Disefar y construir dispositivos y aparatos con una finalidad previamente
establecida, utilizando su conocimiento de las propiedades elementales de
algunos materiales, substancias y objetos.
10. Identificar algunos objetos y recursos tecnoldgicos en el medio y valorar su
contribucién a satisfacer determinadas necesidades humanas, adoptando
posiciones favorables a que el desarrollo tecnolégico se oriente hacia usos
pacificos y una mayor calidad de vida.

3. CONTENIDOS

1. EL SER HUMANO Y LA SALUD

- Conceptos.

1. El hombre como ser vivo: procesos de transformacion del cuerpo a lo largo
del ciclo vital (peso, talla, denticion, cambios puberales, etcétera).



2. Aspectos basicos de las funciones de relacion, nutricion y reproduccion.
Identificacion y localizacion de los principales 6rganos y aparatos.

3. La salud: Usos y costumbres en la alimentacion y sus repercusiones en la
salud.

4. Actividades destinadas al propio cuidado personal en relacion a la
alimentacion, la higiene, el vestido y los objetos de uso individual.

5. La relacion afectiva y sexual.
- Procedimientos.

1. Exploracion de objetos y situaciones utilizando todos los sentidos e
integrando las informaciones recibidas.

2. Utilizacion de técnicas de consulta e interpretacion de guias y modelos
anatomicos para la identificacion de érganos y aparatos.

3. Andlisis de las repercusiones de determinadas préacticas y actividades
sociales sobre el desarrollo y la salud.

- Actitudes.

1. Adopcion de habitos de salud y valoracion critica de los factores y practicas
sociales que favorecen o entorpecen el desarrollo sano del cuerpo.

2. Aceptacion del propio cuerpo y respeto por las diferencias derivadas de los
distintos aspectos corporales (estatura, peso, diferencias sexuales, etcétera).

3. Valorar la aportacion al propio bienestar y al de los demas a través de la
ejecucion, distribucion y organizacion de las tareas y actividades domésticas.

4. Valoracion de los aspectos sociales y culturales de la sexualidad.
2. EL PAISAJE
- Conceptos.

1. Los elementos que configuran el paisaje natural: el relieve, el clima, las
aguas, la vegetacion y la fauna.

2. La diversidad de paisajes del territorio espafol.
3. Vias de comunicacién y poblaciones.
- Procedimientos.
1. Realizacion de observaciones del paisaje y de los elementos que lo

configuran y confeccibn de maquetas, croquis y dibujos a partir de esa
observacion.
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2. Elaboracion e interpretacion de planos e interpretacion de mapas sencillos
utilizando signos convencionales y aplicando nociones basicas de escala.

- Actitudes.
1. Sensibilidad y respeto por la conservacion del paisaje.

2. Interés y -curiosidad por identificar y conocer los elementos mas
caracteristicos del paisaje.

3. Valoracién de la diversidad y riqgueza de los paisajes del territorio espafiol.
3. EL MEDIO FISICO
- Conceptos.

1. El aire y los fendmenos atmosféricos.

2. Las rocas y el suelo: Caracteristicas observables.

3. El agua: Caracteristicas y principales usos.

4. El cielo: hechos observables producidos por el movimiento del sol, la luna y
la tierra.

5. Factores y actividades humanas que degradan el medio fisico.
- Procedimientos.
1. Elaboracién e interpretacion de graficas de temperatura y datos climaticos.

2. Planificacion y realizacion de experiencias para estudiar las propiedades y
caracteristicas fisicas del aire, el agua, las rocas y los minerales.

3. Utilizacién de técnicas de recogida y clasificacion de muestras sin alterar el
medio.

4. Utilizacion de técnicas para orientarse mediante la observaciéon de los
elementos del medio fisico (sol, estrellas, arboles, solanas, umbrias, etcétera).

- Actitudes.
1. Sensibilidad por la precision y el rigor en la observacion sistematica de los
elementos del medio fisico y en la elaboracidn e interpretacion de las
informaciones correspondientes.

2. Valoracion del agua como un bien precioso y escaso y uso responsable de
la misma.

4. LOS SERES VIVOS

- Conceptos.
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1. Los seres vivos: caracteristicas basicas, morfologia y funciones; diferencias
entre animales y plantas.

2. Importancia de los animales y plantas para las personas.
- Procedimientos.

1. Observacion y registro sistematico del crecimiento de plantas y del
desarrollo y formas de vida de animales.

2. ldentificacién de animales y plantas mediante la consulta de claves y guias
sencillas.

3. Manejo de instrumentos sencillos para la observacion de animales y plantas
(pinzas, lupa binocular, etcétera).

- Actitudes.

1. Respeto por los animales y plantas del entorno y responsabilidad en su
mantenimiento y cuidado.

2. Respeto de las normas de uso, de seguridad y de mantenimiento de los
instrumentos de observacién y de los materiales de trabajo.

5. LOS MATERIALES Y SUS PROPIEDADES
- Conceptos.

1. Materiales de uso mas frecuente en el entorno inmediato: origen y
caracteristicas observables.

2. Los cambios observables en los materiales: cambios fisicos, cambios
quimicos (combustion).

3. Comportamiento de los materiales al paso de la luz y la electricidad y ante el
calor y la humedad.

- Procedimientos.

1. Exploraciéon y clasificacion de materiales de uso comun por su origen,
propiedades y aplicaciones.

2. Planificacion y realizacion de experiencias sencillas para estudiar las
propiedades de materiales de uso comdn y su comportamiento ante la luz, el
sonido y el calor, la humedad y la electricidad.

3. Utilizacién de herramientas sencillas y de técnicas elementales para la
manipulacién de los materiales y sustancias de uso comun y resolver
problemas sencillos de construccion.

- Actitudes.



1. Cuidado en el uso de los materiales atendiendo a criterios de economia,
eficacia y seguridad.

2. Curiosidad por descubrir las posibilidades de uso de los materiales y
sustancias presentes en el entorno.

6. POBLACION Y ACTIVIDADES HUMANAS
- Conceptos.
1. La poblacion local: Rasgos demogréficos.

2. Trabajos y profesiones mas habituales en el entorno, caracteristicas y
relaciones con el medio fisico.

3. Actividades econdmicas de los sectores primario, secundario y terciario en
relacion con algunos productos basicos.

4. La publicidad y el consumo de los productos.
5. Actividades de tiempo libre.
- Procedimientos.

1. Recogida e interpretacion de informaciones de diversas fuentes (TV, prensa,
etcétera) sobre actividades humanas.

2. Andlisis de algunos mensajes publicitarios ofrecidos por distintos medios de
comunicacion (carteles, anuncios luminosos, radio, T.V., etcétera).

3. Planificacion de actividades de ocio de forma autonoma y creativa.
- Actitudes.

1. Sensibilidad y respeto por las costumbres y modos de vida de poblaciones
distintas a la propia.

2. Valoracion de los distintos trabajos y profesiones y de su funcion
complementaria en el conjunto de la sociedad.

3. Sensibilidad y rechazo ante las desigualdades sociales asociadas a la edad,
el sexo, las condiciones sociales y econdmicas y solidaridad con los grupos
mas afectados.

4. Valoracién de la influencia del desarrollo tecnolégico en las condiciones de
vida y en el trabajo.

7. MAQUINAS Y APARATOS
- Conceptos.

1. Maguinas y aparatos de uso mas frecuente en la vida cotidiana.



2. Las maquinas, transmisoras y transformadoras de las fuerzas y del
movimiento.

3. La energia y sus transformaciones.
4. La energia eléctrica. El circuito eléctrico: pila, interruptor, lampara eléctrica.
- Procedimientos.

1. Observacion, manipulaciéon y analisis del funcionamiento de algunos
juguetes mecanicos.

2. ldentificacion de operadores parciales (eje, rueda, cable, palanca, plano
inclinado, polea, engranaje y manivela) en el entorno habitual y analisis de sus
funciones.

3. Construccion y evaluacion de dispositivos que realicen determinadas
funciones previamente establecidas.

- Actitudes.
1. Valoraciébn de los aparatos y maquinas del entorno habitual como
construcciones humanas destinadas a satisfacer las necesidades de las

personas y a mejorar su calidad de vida.

2. Respeto de las normas de uso, seguridad y mantenimiento en el manejo de
herramientas, aparatos y maquinas.

3. Valoracién de las habilidades manuales implicadas en el manejo de
herramientas y aparatos domésticos, superando estereotipos sexistas.

8. ORGANIZACION SOCIAL

- Conceptos.
1. La vida en sociedad. La cooperaciéon y la solidaridad, los conflictos de
intereses y su solucion. La importancia del didlogo para la paz. Los
organismos internacionales.
2. La comunidad doméstica: Nuevas formas de organizar el trabajo, la relacion
de igualdad entre los sexos y el cuidado de personas en situaciones de
dependencia.

3. La comunidad escolar: organizacién. Tareas y responsabilidades de cada
uno de sus miembros.

4. La organizacion social y politica en la localidad, Provincia, Comunidad
Autdnoma y Estado.

5. La Comunidad Europea (paises que la forman).

- Procedimientos.



1. Planificacion y realizacion de entrevistas y cuestionarios para obtener
informacién sobre el funcionamiento de diferentes organizaciones y grupos
sociales y sobre las opiniones e intereses de sus miembros.

2. Dramatizacién y simulacién de la cooperacion asi como de los conflictos
entre grupos sociales.

3. Dominio de las reglas de funcionamiento de la asamblea como instrumento
de participacion en las decisiones colectivas.

- Actitudes.
1. Responsabilidad en el ejercicio de los derechos y de los deberes que
corresponden como miembro del grupo (en la familia, en la clase, en la

escuela, en el grupo de iguales, etcétera).

2. Rechazo de discriminaciones en la organizacion de actividades grupales por
razones étnicas, de sexo, de status social, etcétera

3. Solidaridad y comprension ante los problemas y necesidades de los demas.
4. Valoracion del dialogo como instrumento privilegiado para solucionar los
problemas de convivencia y los conflictos de intereses en la relacion con los
demas.
5. Reconocimiento del valor y funcion colectiva del trabajo domeéstico.

9. MEDIOS DE COMUNICACION Y TRANSPORTE

- Conceptos.
1. Los medios de comunicacion interpersonales y de masas.
2. La informatica: almacenamiento, tratamiento y difusion de la informacion.
3. Redes y medios de transporte.
4. Normas y sefiales de tréfico.

- Procedimientos.
1. Manejo de aparatos sencillos de comunicacion (teléfono, camara fotografica,
magnetofono, proyector, video, etcétera) con el fin de recoger o transmitir
informaciones.
2. Utilizacion de los distintos medios de comunicacion como fuentes de
informacién Utiles para el estudio y el conocimiento de problemas y temas

particulares.

3. Andlisis critico de la informacién y de los mensajes publicitarios recibidos a
través de distintos medios.



4. Analisis y clasificacion de los distintos tipos de sefializacion vial: marcas
viales, sefiales verticales y luminosas.

- Actitudes.

1. Sensibilidad ante la influencia que ejercen los medios de comunicacion en la
formacion de opiniones, con especial atencion a la publicidad y al consumo.

2. Valoracion de los medios de transporte colectivos y de las vias publicas
respetando las normas establecidas para su uso.

3. Valoracion del impacto del desarrollo tecnoldgico sobre la evolucion de los
medios de comunicacion y transporte.

4. Respeto de las normas y sefiales de trafico como reguladoras de los
desplazamientos de las personas en las vias publicas.

10. CAMBIOS Y PAISAJES HISTORICOS
- Conceptos.

1. Aspectos basicos del tiempo histérico (presente-pasado-futuro; duracion;
anterior-posterior; simultaneidad; sucesion).

2. Las unidades de medida temporales: dia, semana, mes, afio, década, siglo.

3. Evolucion de aspectos béasicos de la vida cotidiana; algunos hechos
histéricos relevantes asociados a los mismos.

4. Algunos hechos y personas relevantes en la historia de Espafia.

5. Formas de vida cotidiana en las sociedades de las grandes épocas
historicas (civilizaciones primitivas, antigiiedad clasica, época medieval y
revolucion industrial).

6. Fuentes orales, escritas, audiovisuales y materiales para la reconstruccion
del pasado. Vestigios del mismo en nuestro medio como testimonios de la vida
en otras épocas.

- Procedimientos.

1. Recogida, archivo y clasificacion de diversos documentos historicos
relativos a la historia personal, familiar y al pasado histérico (fotografias,
documentos personales y familiares, cromos, recortes de prensa, objetos e
informaciones diversos, canciones, etcétera).

2. Utilizacién de ejes cronologicos (friso de la historia) situando los principales
acontecimientos histéricos de nuestro siglo, personajes, sociedades y hechos
histéricos estudiados.

3. Introduccion al trabajo con documentos histéricos (materiales y escritos)
como fuente de informacion para reconstruir el pasado.



4. Elaboracion e interpretacion de cuadros cronologicos comparativos de la
evolucion historica a distintas escalas (personal, familiar, local, nacional y
mundial) y de diversos aspectos (asentamiento, economia, cultura, arte).

- Actitudes.

1. Respeto por el patrimonio cultural y natural de la comunidad e interés por su
mantenimiento y recuperacion.

2. Valoracion y conservacion de los restos historico-artisticos presentes en el
medio como fuentes de informacion sobre la historia de nuestros antepasados.

3. Valoracion de la historia como un producto humano y del papel que juegan
las personas como sujetos activos de la misma.

4. Respeto y tolerancia hacia las formas de vida y los valores diferentes de los
propios en distintos momentos historicos.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Recoger informacion, siguiendo criterios y pautas de observacion sistematica,
sobre las caracteristicas observables y regulares de los objetos, animales y
plantas de su entorno.

En este criterio de evaluacion lo mas importante es la capacidad de observacion
del alumno, el uso que hace de todos los sentidos para reconocer las
caracteristicas observables en los objetos o en los grupos sociales, asi como su
capacidad para comparar, contrastar y clasificar la informacién aportada por las
caracteristicas observadas.

Las comparaciones se realizaran por contraste y se estableceran relaciones de
semejanzas Yy diferencia. En la clasificacion de seres vivos se emplearan siempre
claves dicotdbmicas, muy adaptadas y por contraste (vivo-no vivo, vertebrado-
invertebrado, hoja caduca-hoja perenne). Un dltimo aspecto a considerar es la
mayor o menor adecuacioén de los criterios que utiliza en la clasificacién en relacion
a la pregunta inicial que motivo la observacion.

2. Obtener informacién concreta y relevante sobre hechos o fendmenos
previamente delimitados a partir de la consulta de documentos diversos
(iméagenes, planos, mapas, textos descriptivos y tablas estadisticas sencillas)
seleccionados por el profesor.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos para recabar
informacion sobre hechos o situaciones, la seleccion y organizacién que hace de la
misma asi como su capacidad para sacar conclusiones coherentes vy
comunicarlas con un lenguaje adecuado.

Se valorara asimismo, la presentacion formal del informe.

3. Ordenar temporalmente algunos hechos histéricos relevantes, y otros hechos
referidos a la evolucion de la vivienda, el trabajo, el transporte y los medios de
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comunicacion, utilizando para ello las nociones bésicas de sucesion, duracion y
simultaneidad (antes de, después de, al mismo tiempo que, mientras).

En este criterio de evaluacion se trata de comprobar si el alumno tiene adquiridas
las nociones basicas del tiempo histérico presente-pasado-futuro, duracion,
anterior-posterior, si las utiliza adecuadamente al referirse a personas o hechos de
la historia familiar y en el estudio de hechos relevantes y de evolucion de aspectos
de la vida cotidiana.

Se dara mas importancia a las relaciones de antes y después que a la situacion
exacta (del hecho o persona) en el friso de la historia.

4. Describir la evolucion de algunos aspectos caracteristicos de la vida cotidiana de
las personas (vestido, vivienda, trabajo, herramientas, medios de transporte,
armamento) en las principales etapas histéricas de la humanidad.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar si el alumno reconoce determinados
restos, usos, costumbres, actividades, herramientas como indicadores de formas
de vida caracteristicas de sociedades de una época historica concreta.

Se tendra en cuenta las relaciones que establece entre algunos hechos y su
aparicion en el tiempo, es decir, el uso que hace de los conceptos temporales de
sucesion y simultaneidad, situandolos antes o después a una época histérica
concreta. La evaluacibn se realizarA sobre breves periodos de tiempo
caracteristicos de las sociedades primitivas, de la antigliedad clésica, de la época
medieval y de la revolucion industrial.

5. Utilizar las nociones espaciales y la referencia a los puntos cardinales para
situarse a si mismo y localizar o describir la situacién de los objetos en espacios
delimitados.

Con este criterio de evaluacion se trata de comprobar si el alumno ha interiorizado
las nociones espaciales, si sabe localizar la situacion de los puntos cardinales y si
es capaz de situarse y desplazarse en el espacio haciendo referencia a ellos.
Cuando se trate de situarse a si mismo o de describir la situacion de los objetos
con referencia a los puntos cardinales, los puntos de referencia pueden implicar
cambio de perspectiva.

6. Representar espacios mediante planos elementales y utilizar planos y mapas
con escala grafica para orientarse y desplazarse en lugares desconocidos.

Este criterio pretende evaluar la funcionalidad y aplicacién que el alumno da a sus
conocimientos sobre interpretacion de planos y mapas en situaciones en las que
tiene que orientarse y desplazarse en lugares desconocidos y si es capaz de
realizar croquis y planos sencillos.

7. ldentificar, comparar y clasificar los principales animales y plantas de su entorno
aplicando el conocimiento que tiene de su morfologia, alimentacion,
desplazamiento y reproduccion.

Con este criterio se trataria de comprobar si el alumno o la alumna identifica

(reconoce) los arboles y plantas mas representativos de su entorno y si mediante
el manejo de algunos instrumentos sencillos, como fichas, laminas y claves
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sencillas y adaptadas es capaz de establecer alguna clasificacion. Las claves que
utilice seran siempre adaptadas y dicotOmicas.

8. Identificar y clasificar las principales actividades econdmicas del entorno
asociandolas a los sectores de produccion y a algunas caracteristicas del medio
natural.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar que el alumno identifica las
principales actividades economicas de su entorno y reconoce los rasgos mas
sobresalientes de cada una de ellas, y capta las diferencias entre la tienda donde
se vende un producto y la fabrica donde se transforma. Se evaluard también si el
alumno reconoce la actividad econémica predominante en su medio y si es capaz
de identificar algunas interacciones que se dan entre el medio fisico y los seres
humanos.

9. Utilizar fuentes energéticas simples, operadores que convierten o trasmiten
movimientos y soportes sencillos para construir algunos aparatos con finalidad
previa.

Con este criterio se trata de comprobar hasta qué punto el alumno relaciona
causas y efectos valorando hasta qué punto ha evolucionado su pensamiento
técnico. Se valorara, de una parte, la adecuacion del operador para la funciéon que
debe cumplir, y de otra, las relaciones que establece entre pequeias fuentes de
energia y los operadores que la convierten o trasmiten, de forma que pueda
construir algunos aparatos y que respondan a una finalidad establecida.

En la construccién de aparatos se utilizaran como fuentes de energia las pilas,
bandas de goma, muelles, viento y agua; los operadores propios de esta etapa
(eje, rueda, polea, palanca, motores eléctricos, rueda excéntrica, manivela, torno) y
otros recursos como articulaciones, perfiles, tirantes y soportes.

10. Identificar y localizar los principales 6rganos implicados en la realizacion de las
funciones vitales del cuerpo humano, estableciendo algunas relaciones
fundamentales entre éstas y determinados habitos de higiene y salud.

Con este criterio se trata de evaluar que el alumno y la alumna localizan los
principales érganos del cuerpo humano y que los relacionan con la funcion
correspondiente. Asimismo, deben ser capaces de establecer relaciones entre
algunas funciones y habitos de salud e higiene como la necesidad de masticar bien
y despacio los alimentos para facilitar la accién del estbmago o la practica del
ejercicio fisico para favorecer la circulacion.

11. Identificar las repercusiones sobre la salud individual y social de algunos
habitos de alimentacidn, higiene y descanso.

Este criterio de evaluacion pretende comprobar que el alumno ha comprendido en
un nivel basico, como la practica de ciertos habitos mejoran su salud y que
descubre hechos y practicas sociales que favorecen o perturban el desarrollo del
cuerpo y su salud.

12. Participar en actividades de grupo (familia y escuela) respetando las normas de
funcionamiento, realizando con responsabilidad las tareas encomendadas y
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asumiendo los derechos y deberes que le corresponden como miembro del
mismo.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno participa activamente en las
tareas colectivas, respeta las ideas de los otros, colabora con los demas
miembros del grupo en la planificacion y realizaciéon de trabajos comunes y
compartidos, busca soluciones nuevas y asume responsabilidades. Se valorard,
también, el respeto hacia las normas de funcionamiento y el uso que hace de ellas.

13. Describir la organizacion, funciones y forma de eleccion de algunos 6rganos de
gobierno del centro escolar, del Municipio, de las Comunidades Autbnomas y del
Estado.

Este criterio de evaluacion esta dirigido a comprobar si el alumno identifica las
principales instituciones locales, su organizacion, las funciones que cumplen y los
cauces de representacion y participacion ciudadana que establecen, asi como si
conoce de forma muy general las principales instituciones de caracter autonémico
y estatal, y el funcionamiento de sus servicios basicos.

14. Utilizar el conocimiento de los elementos caracteristicos (paisaje, actividades
humanas, poblacion) de las distintas regiones espafiolas para establecer
semejanzas Yy diferencias entre ellas y valorar la diversidad y riqueza del conjunto
del pais.

Con este criterio de evaluacion se trata de comprobar el conocimiento que el
alumno posee sobre los elementos relieve, clima, vegetacion, fauna,
asentamientos de poblacién, cultura y lengua de las distintas regiones de Espafa y
si es capaz de establecer semejanzas y diferencias entre ellas asi como de
considerar la diversidad como un valor apreciable.

15. Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales usos
gue las personas hacen de los recursos naturales (aire, suelo, agua) sefalando
algunas ventajas e inconvenientes derivadas de su uso.

Con este criterio se trata de comprobar que el alumno identifica el agua, el aire y el
suelo como elementos necesarios para satisfacer las necesidades basicas de la
vida de las personas y que valora la importancia de promover un uso racional de
dichos recursos en su casa, en el centro y en la comunidad donde se desenvuelve,
y las consecuencias que se derivan de su mal uso para el individuo y la sociedad.

16. Formular conjeturas para explicar las relaciones entre algunos factores del
medio fisico (luz, temperatura y humedad) y algunas caracteristicas de los seres
Vivos.

Con este criterio se trata de evaluar si el alumno ha descubierto la relacion entre
las condiciones del medio fisico y el desarrollo adecuado de los seres vivos, y las
diferencias de estas condiciones en las distintas especies. Las conjeturas haran
referencia a las relaciones sencillas que se dan entre los seres vivos y la luz, la
temperatura y la humedad del medio y en ningln caso se abordaran aspectos mas
complejos como la influencia de las condiciones del suelo (pH, naturaleza de sus
componentes...).
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17. Abordar problemas sencillos, referidos al entorno inmediato recogiendo
informacion de diversas fuentes (encuestas, cuestionarios, imagenes, documentos
escritos) elaborando la informacion recogida (tablas, graficos, resumenes),
sacando conclusiones y formulando posibles soluciones.

Este criterio de evaluacion esta dirigido a comprobar si el alumno ha alcanzado
cierta familiaridad en la aplicacion del método de investigacion. Como medio de
conocimiento y analisis para problemas concretos de la realidad. Se valorara la
autonomia de los alumnos y alumnas para obtener informacion relevante de las
distintas fuentes y la sistematizacion que hace de la misma y la implicacion
personal en las soluciones aportadas.

18. Utilizar el didlogo para superar los conflictos y mostrar, en la conducta habitual
y en el uso del lenguaje, respeto hacia las personas y los grupos de diferente edad,
sexo, raza y origen social, asi como hacia las personas y grupos con creencias y
opiniones distintas a las propias.

Con este criterio se trata de comprobar que el alumno ha desarrollado actitudes de
tolerancia y respeto hacia las personas y los grupos, de caracteristicas diferentes a
las suyas, y que recurre al didlogo de manera habitual para superar las diferencias
gue puedan surgirle en su relacién con los demas.

EDUCACION PRIMARIA. EDUCACION ARTISTICA

1. INTRODUCCION

En el area de Educacion Artistica estan comprendidas diversas formas de
expresion y representacion -plastica, musical y dramatica- mediante las cuales se
aprehenden, expresan y comunican diversos aspectos de la realidad exterior y del
mundo interior del nifio y la nifia.

La musica emplea como elemento material y mediador ciertas cualidades
articuladas de la sonoridad: timbre, tono, intensidad, duracién, ritmo. La plastica
tiene como elemento las imagenes, sean las realizadas mediante instrumentos
clasicos (dibujo, pintura y escultura), sean las producidas por medios tecnoldgicos
mas recientes (fotografia, cine, television, video). La dramatizacion combina los
elementos del gesto corporal, la voz y el espacio y tiempo escénicos.

La educacioén plastica, musical y dramatica contribuye a que los nifios y las nifias
reconstruyan los contenidos de su experiencia, de su pensamiento y de su
fantasia.

Los diferentes soportes materiales y los diversos procedimientos mediadores de
las artes pueden ser entendidos como lenguajes en la medida en que utiliza
codigos con caracter representativo y normativo, y, en sentido amplio «linguistico».
Realidades y conceptos como los de significado, significante, emisor y receptor,
soporte material de la representacion, expresion y comunicacion, son comunes a
la expresion verbal y a las artisticas que, por tanto pueden entenderse también
como lenguajes. Estos lenguajes se relacionan y enriquecen entre si y con el
lenguaje verbal.
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Tradicionalmente, la escuela ha potenciado cierto tipo de lenguajes codificados, el

verbal y el numérico, concediendo una atencion sélo marginal a los lenguajes
artisticos. Sin embargo, en la actualidad, se reconoce la importancia de los
lenguajes artisticos en el desarrollo personal y en la expresion y comunicacion de
los pensamientos, experiencias y sentimientos. Las actividades expresivas se
consideran fundamentales para el desarrollo de la capacidad creadora de los
alumnos y alumnas y para los procesos de socializacion. Sin embargo, no es
correcto adjudicar la responsabilidad de este desarrollo exclusivamente al area de
Educacion Artistica. Todas las areas educativas han de promover el desarrollo de
procesos autonomos, de exploracion activa, de expresion personal, de creacion, de
blusqueda de estrategias propias, de resolucion de problemas y de sensibilidad
estética. Aunque contribuya a ello de forma especifica, la creatividad, no esta ligada
Unicamente a los elementos propios de e sta area.

La Educacion Primaria ha de potenciar el desarrollo de las capacidades necesarias
para la realizacion de dos procesos basicos: el de la percepcion de
representaciones plasticas, musicales y draméticas, y el de la expresion de
sentimientos e ideas, a través de esos mismos medios. Ambos aspectos estan
internamente relacionados entre si y se llaman uno a otro en la dimension
comunicativa de los procesos artisticos. En estos procesos, tanto de percepcion e
interpretacion, como de expresion, elaboracion y uso de formas de representacion
artistica, el alumno y la alumna han de ser sujetos activos. Esto no significa
estimular al alumno Unicamente en el uso espontaneo de los propios recursos. La
espontaneidad expresiva no equivale, por si sola, a la capacidad para la expresion
o elaboracion creativa. Aparte de esa espontaneidad, es preciso dotar al alumnado
de recursos variados para conferir mayor capacidad expresiva a las propias
realizaciones, haciendo posible y propiciando la creacion en s ituaciones variadas y
con diferentes finalidades.

Las distintas formas de representacion, expresion y comunicacion, comportan el
uso de reglas y elementos de acuerdo con un cédigo propio, que, por lo demas,
varia segun los momentos histéricos y las culturas. Dichos cdodigos
convencionales encierran elementos formales y normativos, unidades, principios y
reglas, que, mientras regulan y a veces limitan las posibilidades de expresion,
contribuyen a la posibilidad de comprensiéon del producto artistico por parte de
otros. Son cbédigos menos estrictos que los de otros lenguajes, sea el logico-
matematico, o el lenguaje natural. En ellos la sujecién a convenciones establecidas
es mas amplia y flexible, esta mas abierta a rupturas y a la posibilidad de
establecer convenciones nuevas. La iniciacién al conocimiento de estos codigos
es uno de los contenidos del area de Educacion Artistica en Primaria.

En esa iniciacion, los nifios y niflas han de ser educados en la aprehension de
significados y de valores estéticos. Para ello se les ha de ensefiar a captar los
diferentes niveles de la produccion artistica: el nivel formal estructural, que se
refiere a la articulacion de los elementos compositivos; el nivel material técnico,
relativo a los soportes materiales utilizados y a las técnicas que los transforman,
ordenan y conforman en unidades de significado; el nivel de contenido,
representado y expresado, asi como el significado que la obra adquiere. Por otro
lado, el fendbmeno de la produccion artistica es abierto y plural, no sélo por las muy
distintas clases de realizaciones materiales y de estilos que en él se comprenden,
sino también por que los objetos artisticos a menudo tienen un uso instrumental,
funcional o simbdlico, que hace muy borrosa la distincion entre los objetos
artisticos y los que no lo son. En todo caso, la capacidad de descubrir valores de
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belleza en un objeto, en un gesto o en un sonido de uso cotidiano, constituye
también uno de los objetivos del area de Educacion Artistica.

La actividad de expresion y elaboracién artistica tiene un componente social y
cultural importante. Es la sociedad la que elabora, o, refrenda los cédigos de la
produccion artistica, asi como sus significados. La produccion artistica forma parte
del patrimonio cultural de un pueblo. En consecuencia, la educacion artistica ha de
permitir el acceso a ese patrimonio cultural, a su aprecio, al reconocimiento de las
variaciones en los criterios y en los estilos a lo largo del tiempo y de unas
sociedades a otras. En la educacion primaria, el alumnado ha de comenzar a
apreciar tanto el arte, como su diversidad y los diferentes valores y significados que
conlleva. Toda representacion artistica tiene un significado que se extrae de su
contexto histérico cultural, de su evolucion en la historia. El acceso a esas
representaciones es una forma de acceder también a los valores y significados de
las respectivas épocas o sociedades.

Es importante que en la educacion primaria comience el analisis y reflexion acerca
de la produccion artistica. Esto puede hacerse experimentando con los diferentes
elementos presentes en la produccibn musical, plastica o dramatica, y
manipulandolos para explorar y encontrar relaciones nuevas entre ellos. Las obras
artisticas logradas, por otro lado, sirven de referente ejemplar para ese andlisis y
reflexion, en la medida en que constituyen soluciones eficaces y creativas a
problemas y a propositos de expresion que el autor se ha planteado y que ha
conseguido resolver de modo satisfactorio.

Musica, plastica y dramatizacion constituyen ambitos artisticos bien diferenciados,

ambitos que también en la practica educativa deberian diferenciarse. En la
Educacion Primaria, sin embargo, quedan englobados en una sola area. Hay para
ello razones curriculares, siendo la principal en esta etapa que la educacion ha de
ser predominantemente globalizada. Hay, por otra parte, estrechas conexiones
entre los distintos modos de expresion y representacion artistica: asi, por ejemplo,
entre la dramatizacién y la danza, a su vez, vinculada con la masica. Por otro lado,
mas alla de la vecindad de unas artes con otras conviene destacar que todos los
intentos de un arte «total», desde la 6pera o el ballet clasicos, hasta las propuestas
mAas recientes y avanzadas de un espacio escénico cargado de elementos
plasticos y sonoros, coinciden en borrar las fronteras entre los distintos géneros
convencionales de arte y en incorporar, en distintos modos y medidas,
componentes clasicamente pertenecientes a distintas artes: el espacio, el
volumen, la forma, el color, el movimiento del cuerpo humano, el sonido musical y
el ritmo.

La especial mencion de musica, plastica y dramatizacion no debe, por eso, excluir
la iniciacion a otras manifestaciones artisticas, en particular la arquitectura y el
urbanismo como espacios habitables. En estrecha relacion, sobre todo, con la
plastica, es posible comenzar a educar la sensibilidad de los nifios y las nifias
respecto al espacio humanizado en la casa y en la ciudad: en el espacio interior y
en su mobiliario, asi como en la presentacion exterior de las casas, viviendas y
edificios publicos; pero también en las grandes lineas de disposicion de las calles,
plazas y jardines de pueblos y ciudades.

En cualquier caso, las diferentes posibilidades expresivas y artisticas se

complementan y enriguecen mutuamente. De ahi que sea posible y aconsejable el
tratamiento conjunto de los distintos ambitos y de sus elementos, tratamiento que
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precisamente su integracion en una sola area educativa puede contribuir a
favorecer. Esta integracion, de todas formas, no es facil de realizar y esta lejos de
tener un tratamiento educativo sencillo.

- Educacion Plastica.

El conocimiento e interpretacion de la imagen es un objetivo de esta area. Nuestra
cultura estd llena de elementos icénicos trasmitidos por diferentes medios de
expresion y comunicacion. Vivimos precisamente una época poblada de imagenes
de toda clase. Aunque la difusion y el potencial de las imagenes no es peculiar de
nuestro siglo, ha alcanzado en nuestro tiempo unas dimensiones incomparables.
El caracter elitista de la imagen en otros tiempos ha desaparecido en gran medida:
las imagenes son un elemento de consumo masivo en nuestra sociedad. Es
preciso, pues, educar para saber «mirar», analizar, y comprender la imagen.

En la actualidad, ademas, las imagenes pueden realizarse por medios muy
diversos, algunos tradicionales, como la pintura, el dibujo o el modelado, y otros
generados por la tecnologia moderna: la fotografia, el cine, la television, el video, el
ordenador, etcétera Cada uno de estos medios posee sus caracteristicas propias,
gue afectan de modo especifico a las posibilidades de expresion y representacion,
asi como a la relacion de comunicacién establecida entre el emisor y el receptor.
Esta relacién varia segun los medios de comunicacion audiovisuales. En todos
ellos emisor y autor mantienen un mayor poder sobre la relacién, sin embargo
varian en el nivel de réplica o respuesta que dejan al receptor llegando, en algunos
casos, a otorgarle unicamente la posibilidad de interpretacion y de analisis critico.

En la educacion plastica y desde este punto de vista se trata, por tanto, de ayudar
al alumnado a leer el mensaje, a reconocer el papel diferente en cada caso que
como receptor tiene, y a iniciarle, en la interpretacion de significados y en el andlisis
critico de los mensajes icénicos. Es preciso ensefiarle que la percepcion de la
imagen no es meramente captacion de elementos sustitutivos de la realidad, sino
un acto por el cual el perceptor evoca sus experiencias previas, elabora y contrasta
hipétesis, se plantea y resuelve interrogantes. En la percepcion de la imagen
concluye un acto de comunicacion en el que el receptor o espectador contribuye
activamente a culminar un proceso iniciado por quien ha elaborado la imagen.

La percepcion visual-plastica es un proceso complejo, en interdependencia con el
resto de los procesos cognitivos: implica identificar elementos a los que cabe
atribuir algun significado, establecer relaciones entre lo que se contempla y las
experiencias o conocimientos previos, utilizar estrategias de andlisis que faciliten la
comprension. El nifio y la nifia pueden, en parte, realizar de modo espontaneo ese
proceso; pero la educacion ha de proporcionarles las categorias y las técnicas
necesarias para realizarlo y controlarlo mas eficazmente, y para dirigir de forma
autébnoma sus actividades de percepcion y de expresion artistica.

Nada de eso puede realizarse sin esfuerzo, ni la percepcion de la obra artistica, ni
tampoco la elaboracién o expresion creativa. Es preciso capacitar al alumno para
que pueda llevar a cabo estas actividades de modo progresivamente autbnomo. La
educacion plastica ha de evitar caer en excesos que llevan a catalogar cualquier
produccion de los alumnos como creativa e innovadora, pero también ha de
abstenerse de propugnar que soélo existe una forma unica (la «clasica»), o un solo
canon ortodoxo, que, en consecuencia, tenga que ser miméticamente reproducido
para expresar unos determinados contenidos o0 mensajes.
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El progreso en el area permitira la construccion de elementos que hagan posible la
lectura de la imagen, el analisis y disfrute de la obra artistica y el uso expresivo de
la representacion plastica. Por eso, la propuesta didactica en esta area debe hacer
referencia a conceptos, temas para representar, técnicas y materiales, y -
Actitudes.

La educacion plastica, desde luego, no consiste meramente en la produccion de
materiales como consecuencia de actividades de tipo manual mecéanico. La
educacion plastica supone el dominio de conceptos y de procesos relacionados
con la linea, el color, la superficie, el volumen y la textura de los materiales. Es
preciso también proporcionar al alumnado las soluciones de espacio, los procesos
basicos de observacion y lectura de la imagen, con sus correspondientes
estrategias. El alumno también ha de ser iniciado en la experimentacion de
realizaciones, ayudandole a encontrar progresivamente modos mas personales e
innovadores, ensayando formas nuevas de representar la misma idea o elemento,
de variar, combinar, simplificar, sustituir, invertir, etcétera Constituye un fin de esta
area conseguir en los nifios y nifias las actitudes basicas de interés, rigor y
paciencia en la busqueda de formas nuevas y personales de expresion, en la
valoracion del trabajo propio y organizado, en el respeto y | a curiosidad hacia las
producciones de otros y hacia las producciones culturales, y el disfrute en relacion
con todo ello.

- Musica.

Semejante a otras artes, en tanto que es forma de expresion, representacion y
comunicacion, la musica se caracteriza por basarse en la ordenacion temporal de
sonidos de una cierta cualidad. Su mayor difusion y presencia en la experiencia
cultural de nuestro tiempo, gracias al auge de los medios de reproduccion
audiovisual, reclama una formacion musical como elemento indispensable de la
educacioén basica. Con ella se aspira a educar al alumnado, a observar, a analizar
y a apreciar las realidades sonoras, en particular la realidad musical producida
tanto por instrumentos, como por la propia voz humana. Se aspira también a
formar al nifio y la nifia para participar en actividades musicales, de escucha activa,
y de produccién o interpretacion propia, iniciandole en la musica como fuente de
experiencia gozosa.

A semejanza de otros ambitos artisticos, la experiencia musical y, por tanto, la
educacion en ella incluye, de una parte, percepcion activa y escucha atenta, y, de
otra, expresion y elaboracién musical.

La percepcion musical, o actividad de escucha activa, implica la sensibilizacion al
mundo sonoro en general y, en particular, a patrones organizados de sonidos de
cualidad musical. En la Educacion Primaria hay que comenzar por ofrecer al
alumnado la posibilidad de identificar, discriminar y analizar los sonidos del entorno,
asi como familiarizarse con ellos. El progreso del alumno y la alumna en la
seleccion, descripcion y apreciacion de los sonidos les permitira escuchar masica
con atencion, comprendiéndola y disfrutandola. En esta edad es preciso desarrollar
una escucha activa, habituando a los nifios y nifias a valorar la sonoridad que les
rodea, a percibir los sonidos y sus variaciones, y a jugar con ellos. Ademas de eso,
y como continuacion y progresion del reconocimiento de las cualidades sonoras, el
alumnado ha de ser iniciado en la produccion sonora de valor cultural ejemplar que
es la muasica. La educacion en ella ha de proponerse el reconocimiento y la
comprension del lenguaje musical: diferenciacion de altura, duracién, ritmo,
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identificacion de frases musicales y de formas, percepcion y memoria de
fragmentos musicales.

Respecto a la expresion, produccidon o elaboracion musical, la ensefianza y el
aprendizaje se realizan a través de tres medios diferentes, la voz y el canto, los
instrumentos, y el movimiento y la danza.

La voz, en su doble actividad de lenguaje y de canto, es el instrumento
comunicativo y expresivo por excelencia. En particular, el canto, como fusion de
musica y lenguaje, es vehiculo ideal para desarrollar espontaneamente la expresion
y la comunicacion. Las canciones son un elemento basico del comportamiento
musical cotidiano del nifio y la nifia. Los alumnos y alumnas de Primaria han de
conocer muchas canciones que les aporten variedad expresiva, que tengan interés
y significacién para ellos para dar cauce a sus sentimientos y enriquecer su
representacion del mundo.

La préactica instrumental favorece el desarrollo integrado de capacidades muy
variadas: cultiva simultdneamente destrezas motrices y capacidades auditivas. El
conjunto instrumental, ademas, contribuye al desarrollo de actitudes y habilidades
de cooperacion.

Relacionados con acontecimientos musicales, el movimiento ritmico y la danza
integran la expresion corporal con los elementos musicales. En ellos se cultiva la
capacidad de escucha de sonidos significativos, la expresién de los propios
sentimientos y representaciones a traves del movimiento corporal y la
comunicacion con los demas y con el espacio. La educacion en este ambito ha de
incluir el aprendizaje de algunas danzas sencillas.

En Primaria es posible iniciar también la lectura y escritura de la notacién musical.
En este periodo es fundamental el desarrollo del sentido del ritmo que se realiza al
aprovechar la manifestacion espontanea que surge en el nifio y la nifia al tratar de
acompafar la audicién musical con el movimiento del propio cuerpo. Se trata de
desbloquear las propias capacidades expresivas, explorando las posibilidades de
improvisacion de movimientos segun la musica que ofrecen otros.

La familiaridad con un sistema de signos debe surgir de la practica, interpretativa,
creadora y auditiva. Por eso es de enorme importancia la seleccion de un
apropiado repertorio de canciones, piezas instrumentales y danzas que ayuden a la
integracién del lenguaje musical en su actividad cotidiana.

La educacion musical, en suma, se propone preparar al alumnado como intérprete,
como auditor y receptor de musica, como realizador expresivo y creativo, y como
conocedor de los rudimentos de la técnica y del lenguaje musical. Estos cuatro
aspectos, a su vez, se trabajan tanto para la comunicacién, como para la
expresion de vivencias, sentimientos y emociones personales. El alumno y la
alumna de Primaria han de comenzar también a tomar conciencia del papel de la
musica en la sociedad actual y a apreciar criticamente las distintas clases de
musica.

- Dramatizacion.

La dramatizacion es una forma de representacion que utiliza el cuerpo, la voz, el
espacio y tiempo escénico para expresar y comunicar ideas, sentimientos y
vivencias. Los diferentes elementos que la componen reciben también tratamiento
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educativo desde otras areas, en particular desde el area de Educacion Fisica, que
contribuye al dominio progresivo de los aspectos motores y de expresion corporal.
Se vincula en cambio, al area de Educacion Artistica la adopcion de papeles de
representacion e interpretacion de sucesos y de personajes. Se le atribuye también
la dimensidn estética y la integracion de los diferentes recursos expresivos.

Desde pequefios, los nifios y las nifias participan en situaciones que escenifican y
recrean personajes y formas de vida habituales. El juego infantil tradicional de jugar
a mamas y a papas, a tiendas, a médicos, etcétera, es un juego simbdlico en el
gue se adoptan formas y pautas de comportamiento diferentes de las propias,
estilos de conducta y valores diversos de los que habitualmente rigen la vida de los
nifios y niflas en su comportamiento cotidiano. En el &rea de Educacién Artistica, y
respecto al ambito de la dramatizacién, se trata de enriquecer los recursos
expresivos y representativos que el niflo posee: voz, disfraz, gesto dramatico,
movimiento corporal, procurandole medios para sistematizarlos y usarlos en la
adopcion de otros papeles, ampliando asi el campo de que disponen para
comunicar a los demas un mensaje o un «efecto» determinado. De ese modo, el
alumno y la alumna toman progresiva conciencia de sus posibilidades y las
canalizan para expresar y representar para otros y, e n cierto modo, también para
Si mismos.

Las realizaciones dramaticas tienen mucho en comin con otras posibilidades
expresivas, con las que se complementan y enriquecen mutuamente: la musica, la
plastica, el tratamiento expresivo de la imagen. Asimismo, la percepcion y
realizacion del comportamiento dramatico en la creacion escénica supone utilizar
muchas de las capacidades y destrezas que el alumnado posee y que han podido
ser adquiridas en otras areas: de Lengua y Literatura, de Educacién Fisica, de
Conocimiento del Medio, asi como en otros ambitos del area de Educacion
Artistica.

En este ambito de la dramatizacion se pondra el acento en el conjunto de la
integracion de los diferentes elementos. Por su caracter eminentemente global, la
dramatizacion utiliza, de forma interrelacionada, contenidos contemplados en otras
areas y en otros ambitos del campo artistico. En ella se conjuga el lenguaje y la
comunicacion verbal con la expresion y comunicacion no verbal, a través de
movimientos, gestos corporales y expresiones faciales, la dramatizacion también
puede realizarse a través de sustitutos simbdlicos de la persona humana, como
son el guifiol o las marionetas, con los que los nifios y las nifias pueden, bien
identificarse, bien distanciarse de los papeles y de los acontecimientos
escenificados.

Tanto la escenificacion con el cuerpo propio, como a través de sustitutos
simbdlicos, puede llevarse a cabo sujetandose 0 no a un texto 0 a un guidn previo.
Muchas de las propuestas y posibilidades de expresion dramatica parten de
elementos ya conocidos: una palabra, una cancion, una vivencia o conflicto, o de
propuestas especificas para ese fin: textos dramaticos, argumentos o guiones para
representarse individualmente o en grupo. Entre los contenidos de la dramatizacion
en esta etapa ha de estar el desarrollo de la capacidad para desempefiar otros
papeles, representando, expresando y explorando a través de ellos posibilidades
del propio ser. Todo esto puede hacerse de forma especifica a través del juego
dramatico, la pieza teatral, el mimo, pero, ante todo, en el llamado «juego de roles»,
donde sobre una pauta sumamente genérica, y sin un texto previamente definido,
los individuos desarrollan espontaneamente una escena, en la que cada cual
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desempefia un papel y trata de sujetarse al a rgumento general de la situacion
simulada. También puede hacerse en la representacion sujeta a un texto, como
ocurre en la interpretacion de breves escenas teatrales, tomadas de la literatura
infantil o elaboradas por los propios nifios y nifias total o parcialmente.

2. OBJETIVOS GENERALES

La Educacion Artistica en la etapa de Educacion Primaria tendrd como objetivo
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas. Las capacidades siguientes:

1. Comprender las posibilidades del sonido, la imagen, el gesto y el
movimiento como elementos de representacion y utilizarlas para expresar
ideas, sentimientos y vivencias de forma personal y autbnoma en situaciones
de comunicacion y juego.

2. Aplicar sus conocimientos artisticos a la observacion de las caracteristicas
mas significativas de las situaciones y objetos de la realidad cotidiana,
intentando seleccionar aquellas que considere mas Utiles y adecuadas para el
desarrollo de las actividades artisticas y expresivas.

3. Utilizar el conocimiento de los elementos plasticos, musicales y dramaticos
béasicos en el andlisis de producciones artisticas propias y ajenas y en la
elaboracion de producciones propias.

4. Expresarse y comunicarse produciendo mensajes diversos, utilizando para
ello los cédigos y formas basicas de los distintos lenguajes artisticos, asi
como sus técnicas especificas.

5. Realizar producciones artisticas de forma cooperativa que supongan
papeles diferenciados y complementarios en la elaboracion de un producto
final.

6. Explorar materiales e instrumentos diversos (musicales, plasticos y
dramaticos) para conocer sus propiedades y posibilidades de utilizacién con
fines expresivos, comunicativos y ludicos.

7. Utilizar la voz y el propio cuerpo como instrumentos de representacion y
comunicacion plastica, musical y dramatica, y contribuir con ello al equilibrio
afectivo y la relacion con los otros.

8. Conocer los medios de comunicacion en los que operan la imagen y el
sonido, y los contextos en que se desarrollan, siendo capaz de apreciar
criticamente los elementos de interés expresivo y estético.

9. Comprender y usar los elementos bésicos de la notacibn musical como
medio de representacion, expresion y conocimiento de ideas musicales, tanto
propias como ajenas.

10. Tener confianza en las elaboraciones artisticas propias, disfrutar con su
realizacion y apreciar su contribucion al goce y al bienestar personal.
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11. Conocer y respetar las principales manifestaciones artisticas presentes en
el entorno, asi como los elementos mas destacados del patrimonio cultural,
desarrollando criterios propios de valoracion.

3. CONTENIDOS

1. LAIMAGEN Y LA FORMA

- Conceptos.

1. Formas naturales vy artificiales del entorno.

2. Contextos y medios habituales en que se usa la imagen como elemento de
comunicacion.

3. Aspectos basicos del analisis de la imagen.
- Procedimientos.
1. Exploracién sensorial y andlisis de la imagen y la realidad que representa.

2. Estrategias de «lectura» de los elementos que componen la imagen en los
diferentes contextos y situaciones en que se presenta.

3. Descripcién del contenido de los mensajes transmitidos por las imagenes,
intentando comprender la intencion del emisor y reconocer los recursos
utilizados y los efectos conseguidos.

4. Interpretacion de signos y simbolos convencionales sencillos.

- Actitudes.

1. Valoracion de las imagenes de modo critico e interés por analizar los
diferentes elementos contenidos en su composicion.

2. LA ELABORACION DE COMPOSICIONES PLASTICAS E IMAGENES
- Conceptos.

1. La elaboracion de imagenes como instrumento de expresion vy
comunicacion.

2. Las técnicas y los materiales de la elaboracién plastica.
3. El proceso de elaboracion: planificacion, realizacién y valoracion.
- Procedimientos.

1. Coordinacioén y precision del gesto grafico en las composiciones plasticas
de expresion libre.



2. Seleccion y utilizacion de materiales y técnicas para la realizacion de un
producto artistico determinado.

3. Manipulacién de materiales y manejo de instrumentos y aparatos diversos
para conocer sus cualidades expresivas y para afianzar el dominio y apreciar
el rendimiento de los mismos.

4. Realizacion de formas y composiciones nuevas con recursos variados.

- Actitudes.

1. Satisfacciébn por realizar el proceso de produccion artistica de modo
progresivamente mas auténomo.

2. Confianza en las posibilidades de realizacion y ejecucion artistica y
valoracion de las producciones propias y de los otros.

3. Seguimiento de las normas e instrucciones de manejo y conservacion de
instrumentos, materiales y espacios.

3. LA COMPOSICION PLASTICA Y VISUAL: ELEMENTOS FORMALES
- Conceptos.
1. La composicion: organizacion de las formas en el espacio y el tiempo.

2. Los elementos bésicos del lenguaje plastico y visual: linea, color, textura y
forma.

3. Articulacion de los diferentes elementos del lenguaje plastico y visual.
- Procedimientos.

1. Variacion sistematica de los elementos y recursos empleados para
conseguir el efecto que mas se ajusta a las propias intenciones.

2. Exploracion sensorial de los distintos elementos del lenguaje visual.
3. Realizacion de composiciones figurativas o no figurativas, organizando el
espacio con diferentes elementos plasticos y sus combinaciones, utilizando

criterios de escala intuitiva y perspectiva.

4. Representacion narrativa de acontecimientos, coordinando elementos
plasticos y verbales.

- Actitudes.

1. Esforzarse por crear formas variadas progresivamente mas personales,
variando y ensayando nuevas posibilidades expresivas.

4. CANTO, EXPRESION VOCAL E INSTRUMENTAL

- Conceptos.



1. La expresion vocal y el canto.

2. Aspectos musicales y expresivos de la cancién y la pieza instrumental.

3. El cuerpo y los instrumentos.

4. Los instrumentos como medio de acompafamiento de canciones y danzas.
- Procedimientos.

1. Exploracion y manipulacion de las posibilidades sonoras y expresivas de la
voz, el cuerpo y los instrumentos.

2. Interpretacion de canciones y piezas instrumentales sencillas.
3. Improvisacion de motivos, frases y pequefias formas, ritmicas y melddicas.
4. Coordinacion para tocar e interpretar.
5. Construccion de instrumentos sencillos.

- Actitudes.
1. Disfrute con el canto propio y la produccién y expresion vocal e instrumental.
2. Valoracion del trabajo en grupo: actuacion desinhibida, integracion, calidad
de la interpretacion, respeto a la persona que asuma la direccion y las normas

de trabajo en grupo.

3. Valoracion del silencio como elemento imprescindible para la ejecucion
musical. Rechazo del ruido molesto y desagradable.

5. LENGUAJE MUSICAL
- Conceptos.
1. Las cualidades del sonido: duracion, altura, intensidad, timbre.

2. Elementos vy tipos de grafia basicos como medio de representacion de la
musica: convencional y no convencional.

3. La obra y sus caracteristicas: cualidades del sonido, elementos de la
musica y organizacion formal.

- Procedimientos.
1. Lectura de canciones y de piezas musicales sencillas para interpretarlas.
2. Elaboracion ritmica de textos y transformaciones de textos en ritmos.

3. Reproduccion de unidades musicales sencillas (ostinatos, féormulas
ritmicas, melodias, etcétera).



4. Composicion de pequefias piezas musicales elaboradas desde los
procesos de improvisacion en grupo.

5. Audicion de pequefias piezas y fragmentos musicales de obras mayores
gue tengan significado por si mismas y respecto a la obra en general.

- Actitudes.

1. Atencion e interés para comprender el significado de las grafias y utilizacion
creativa de los recursos plasticos para representar musica y danza.

6. EL LENGUAJE CORPORAL

- Conceptos.
1. El movimiento expresivo: pantomima, expresion corporal y danza.
2. El espacio y el tiempo individual y de relacion.

- Procedimientos.
1. Improvisacion sobre el espacio, el tiempo y los estados animicos.

2. Elaboracion y representacion de escenas, personajes y situaciones con
recursos mimicos.

3. Interpretacion del movimiento adecuado al ritmo y al sentido musical de la
danza.

4. Exploracion sensorial de personas, objetos y materiales como medio de
relacién y comunicacion.

5. Exploracion, percepcion y vivencia de las propias sensaciones internas.
- Actitudes.
1. Desinhibicién y espontaneidad de gestos y movimientos.

2. Disposicién para probar diferentes ritmos, movimientos y actitudes
corporales, valorando las propias habilidades en este campo.

7. EL JUEGO DRAMATICO
- Conceptos.
1. Juegos tradicionales, funcionales y de personaje.

2. Elementos bésicos del juego dramatico: personajes, conflicto, trama,
espacio y tiempo.

3. Diversas técnicas dramaticas: titeres, marionetas, teatro de sombras,
animacion y luz negra.



- Procedimientos.

1. Observacibn y analisis de acciones corporales: gesto, posturas,
movimientos.

2. Creacion de personajes y situaciones dramaticas a partir de distintas
fuentes (cuentos, imagenes, objetos, sonidos, etcétera) y utilizando diversos
recursos a su alcance (titeres, sombras chinas, luz negra, etcétera).

3. Exploracion de recursos materiales (musica, luces, elementos plasticos,
etcétera) con el fin de provocar un determinado efecto escénico.

4. Coordinacion de la propia interpretacion con la de los demas del grupo.
Sentido de equipo y de conjunto.

- Actitudes.

1. Aceptacion del propio cuerpo a partir de las sensaciones e impresiones que
se perciben y que somos capaces de transmitir a los demas.

8. ARTES Y CULTURA
- Conceptos.

1. La obra artistica en el ambito socio-cultural: manifestaciones artisticas y
obras representativas de nuestra cultura.

2. La obra artistica en la escuela y en el entorno.
3. La obra artistica en los medios de comunicacion.

- Procedimientos.

1. Planificacion y organizacion de la asistencia a museos, exposiciones,
acontecimientos dramaticos y musicales.

2. Utilizacion de los medios tecnolégicos para la elaboracion de producciones
artisticas.

3. Planificacion y realizacion de fiestas, exposiciones, representaciones,
conciertos, etcétera

4. Uso de los diferentes recursos artisticos y estéticos en situaciones
cotidianas.

- Actitudes.

1. Valoracion del patrimonio artistico de la comunidad y de otros pueblos y
grupos, respeto a sus manifestaciones y disfrute con su contemplacion.

2. Respeto al espectaculo: conocimiento y observancia de las normas de
comportamiento mas usuales en espectaculos artisticos.



3. Disfrute de su ocio.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Identificar algunas caracteristicas plasticas y visuales observables (color, forma,
textura, medida) en elementos naturales y en manifestaciones artisticas presentes
en el entorno y establecer relaciones de semejanza y diferencia con las propias
producciones.

En este criterio hay que prestar especial importancia a la observacion. Se dirigird a
reconocer algunos elementos observables presentes en las manifestaciones
artisticas del entorno (fiestas populares, naturaleza, artesania) y relacionarlos con
sus producciones, descubriendo semejanzas o diferencias que le permitira irse
iniciando en la sensibilidad y el gusto por el hecho artistico.

2. Describir alguno de los elementos constitutivos (signos, punto de vista del
observador, amplitud de plano, contenido, etcétera) de un mensaje visual presente
en el entorno.

Con este criterio se quiere comprobar si los alumnos y alumnas identifican y
describen con detalle alguno de los aspectos basicos que intervienen en los
mensajes visuales que les rodean a diario (imagenes de T.V., anuncios
publicitarios, videoclips, carteles, etcétera). Es importante que la evaluacion se
realice con mensajes conocidos de antemano por el alumno.

3. Realizar representaciones plasticas en las que se tenga en cuenta la distribucién
de masas, la proporcion y la utilizacién de diferentes texturas como elementos
modificadores de la composicion.

Mediante este criterio se pretende comprobar si los alumnos y alumnas realizan
una distribucion adecuada de los elementos plasticos de la composicion, tienen en
cuenta las relaciones de medida entre las figuras y las formas que aparecen, e
incorporan materiales de diferentes texturas a la produccion.

4. Representar por medio de imagenes secuenciadas (comic, diapositivas,
historieta) personajes, objetos y acciones que aparecen en un determinado orden
espacial y temporal.

Con este criterio se quiere comprobar si los alumnos tienen en cuenta, en la
sucesion de imagenes que proponen, el punto de vista del observador, un orden
espacio-temporal adecuado y una correcta parcelacibn de las acciones,
personajes u objetos en planos sucesivos. Asimismo se valorara, en los casos que
lo requieran, la integracion del lenguaje verbal y el icénico

5. Identificar distintos aspectos de los parametros del sonido (agudo-grave, largo-
corto, fuerte-piano, timbre) de forma aislada y en interrelacion.

En este criterio se trata de comprobar que el alumno conoce principios y relaciones
relativos al lenguaje musical, a través de la identificacién de los pardmetros del
sonido aisladamente y en audiciones cortas de fragmentos musicales. La
evaluacion se realizara en actividades de juego y familiares.
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6. Identificar algunos elementos del lenguaje musical (timbre, ritmo, velocidad,
dindmica, etcétera) en la audicion de obras musicales sencillas trabajadas
habitualmente en el aula.

Con este criterio se pretende evaluar el conocimiento del lenguaje musical desde la
perspectiva del que escucha y la comprension de los componentes de una obra
musical sencilla. Los alumnos describirdn algunos aspectos de la obra o fragmento
escuchado, estableciendo relaciones entre los elementos utlizados en la
descripcién y la experiencia musical previa.

7. Responder, en situaciones de improvisacion, a formulas ritmicas y melddicas
sencillas, utilizando alguno de los recursos expresivos musicales (el movimiento y
la danza, la voz, los instrumentos).

Con este criterio se trata de comprobar, en algunos casos, el grado de ajuste o
precision en las actividades de movimiento que requieran una respuesta individual
y de grupo, la destreza en el manejo de instrumentos musicales, el grado de
precision para ejecutar los ritmos propuestos, y la utilizacion que el alumnado
realiza de sus posibilidades vocales.

8. Utilizar la notacién musical para la lectura de esquemas ritmicos y melédicos
sencillos trabajados habitualmente en el aula.

Se trata de comprobar si el alumno y la alumna asocian sonidos a simbolos
musicales que le sirven para interpretar o comunicarse con otros. La evaluacion se
realizara en situaciones familiares donde se haya vivenciado corporal o vocalmente
lo que se represente mediante las grafias musicales.

9. Utilizar adecuadamente los recursos expresivos de la voz, como instrumento
para la improvisacién y para el canto.

Con este criterio se evalta el alcance que el alumno ha logrado en el manejo
técnico y expresivo de la voz: vocalizacion, articulacion, respiracion e intensidad, y
gue le permite participar en actividades de canto de creciente complejidad. Se
valorara asimismo la participacién desinhibida en el canto individual y colectivo.

10. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo, los objetos, la luz y el sonido para
representar personajes y situaciones dramaticas sencillas y para comunicar ideas,
sentimientos y vivencias.

Con este criterio se quiere comprobar si el alumnado, a través del juego dramético
inventa y desarrolla personajes reales o imaginarios, coordina sus acciones con
otros miembros del grupo y utiliza los recursos expresivos del cuerpo para
comunicar sentimientos, ideas y situaciones.

11. Identificar alguno de los elementos basicos del juego dramatico (personajes,
conflicto, trama, espacio, tiempo) y realizar improvisaciones a partir de ellos.

El alumno tiene que identificar y diferenciar con claridad los distintos componentes
del juego dramatico, y dar su opinion razonada sobre la obra a la que se ha asistido
(festivales de teatro infantil, espectaculos de mimo, acciones y teatro de calle,
etcétera). Asimismo se tendrd en cuenta la resolucion en el tratamiento de las

39



improvisaciones: caracterizacion de los personajes, desarrollo del conflicto,
adecuacion al espacio y tiempo dramético, etcétera

12. Imitar mediante pantomima personajes 0 acciones cotidianas, incorporando a
la representacion ruidos y onomatopeyas y adecuando el ritmo y la velocidad en los
movimientos a las caracteristicas del personaje o accion representados.

Con este criterio se quiere evaluar si el alumno coordina sus movimientos con
fluidez, eonomizando al maximo gestos y movimientos superfluos y dando
expresividad a los mismos. Se tendra en cuenta igualmente, la incorporacion de
recursos vocales (exageraciones, ruidos producidos por la lengua, onomatopeyas,
etcétera) a la accion.

13. Utilizar algunos recursos dramaticos y expresivos basicos (titeres, marionetas,
teatro de sombras, etcétera) en la realizacion de representaciones colectivas junto
con otros compafieros.

Se trataria de que el alumnado conociera algunas de las técnicas expresivas que
forman parte del proceso dramatico, cercanas al ambito escolar y a los intereses
del alumnado para enriquecer su creacion. Se valorara la espontaneidad y el uso
personal de los recursos utilizados, asi como la coordinacién de la accion en el

grupo.

14. Realizar individualmente o en grupo producciones artisticas sencillas donde se
integren los diferentes lenguajes artisticos y expresivos (corporal, plastico, iconico
y musical).

Se trata de evaluar si los alumnos, coordinados por el profesor incorporan a sus
formas habituales de expresion y representacion del mundo imaginario, afectivo y
social los conocimientos artisticos adquiridos. Se valorara la integracién que en el
proceso realizan de los distintos lenguajes, mas que el resultado final obtenido, asi
como la colaboracién en el trabajo colectivo con actitudes cooperativas.

15. Comentar de forma razonada alguna de las manifestaciones artisticas a las
gue el alumno y la alumna tienen acceso, relacionando los elementos presentes en
la obra con la experiencia y gustos personales.

Con este criterio se quiere comprobar el conocimiento que el alumnado tiene de las
manifestaciones y hechos artisticos de su entorno. Se valorara el grado de
implicacion del alumnado en distintas experiencias expresivas, la percepcion
sensible alcanzada en la observacion de la realidad y el comentario de los
elementos expresivos y estéticos que intervienen en la produccion.

EDUCACION PRIMARIA. EDUCACION FISICA

1. INTRODUCCION

La sociedad actual es consciente de la necesidad de incorporar a la cultura y a la
educacién bésica aquellos conocimientos, destrezas y capacidades que
relacionados con el cuerpo y su actividad motriz contribuyen al desarrollo personal
y a una mejor calidad de vida. En relacion con ellos, por otra parte, existe una
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demanda social de educacion en el cuidado del cuerpo y de la salud, de la mejora
de la imagen corporal y la forma fisica y utilizacién constructiva del ocio mediante
las actividades recreativas y deportivas.

El area de Educacioén Fisica se orienta a desarrollar las capacidades y habilidades
instrumentales que perfeccionen y aumenten las posibilidades de movimiento de
los alumnos y las alumnas, a profundizar en el conocimiento de la conducta motriz
como organizacion significante del comportamiento humano y asumir actitudes,
valores y normas con referencia al cuerpo y a la conducta motriz. La ensefianza en
este area implica tanto mejorar las posibilidades de accién de los alumnos, como
propiciar la reflexién sobre la finalidad, sentido y efectos de la accion misma.

La comprension de la conducta motriz no puede aislarse de la comprensién del
propio cuerpo como elemento presente en la experiencia de las personas e
integrado en la vivencia personal. Asimismo, la educacion a través del cuerpo y del
movimiento no puede reducirse a los aspectos perceptivos 0 motores, sino que
implica ademas aspectos expresivos, comunicativos, afectivos y cognoscitivos.

El cuerpo y el movimiento se constituyen en ejes basicos de la accion educativa en
este area. De esta manera, se pretende llamar la atencion hacia la importancia del
conocimiento corporal vivenciado y de sus posibilidades ludicas, expresivas y
comunicativas; hacia la importancia de la propia aceptacion, de sentirse bien con el
propio cuerpo y de mejorarlo y utilizarlo eficazmente. El movimiento tiene, ademas
del valor funcional de instrumento, un caracter social derivado de sus propiedades
expresivas y del significado que los otros le atribuyen en situaciones de relacion.

Las funciones del movimiento son variadas y han tenido diferente peso en el
curriculo de la Educacion Fisica, segun las intenciones educativas predominantes.
Entre ellas destacan las siguientes:

- Funcién de conocimiento, en la medida en que el movimiento es uno de los
instrumentos cognitivos fundamentales de la persona, tanto para conocerse a
si misma como para explorar y estructurar su entorno inmediato. Por medio de
la organizacion de sus percepciones sensomotrices toma conciencia de su
cuerpo y del mundo que le rodea.

- Funcién anatémico-funcional, mejorando e incrementando, mediante el
movimiento, la propia capacidad motriz en diferentes situaciones y para
distintos fines y actividades.

- Funcion estética y expresiva, a través de las manifestaciones artisticas que
se basan en la expresion corporal y en el movimiento.

- Funcién comunicativa y de relacién, en tanto que la persona utiliza su cuerpo
y su movimiento corporal para relacionarse con otras personas, no solo en el
juego y el deporte, sino en general en toda clase de actividades fisicas.

- Funcion higiénica, relativa a la conservacion y mejora de la salud y el estado
fisico, asi como a la prevencion de determinadas enfermedades vy
disfunciones.

- Funcién agonistica, en tanto que la persona puede demostrar su destreza,
competir y superar dificultades a través del movimiento corporal.
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-funciones catartica y hedonista, en la medida en que las personas, a través del
ejercicio fisico, se liberan de tensiones, restablecen su equilibrio psiquico, realizan
actividades de ocio, y, gracias a todo ello, disfrutan de su propio movimiento y de
su eficacia corporal.

- Funcién de compensacion, en cuanto que el movimiento compensa las
restricciones del medio y el sedentarismo habitual de la sociedad actual.

El 4rea de Educacion Fisica ha de reconocer esa multiplicidad de funciones,
contribuyendo a través de ella a la consecucion de los objetivos generales de la
educacion obligatoria por lo que debe recoger todo el conjunto de practicas
corporales que tratan de desarrollar en los alumnos y alumnas sus aptitudes y
capacidades psicomotrices, fisicomotrices y sociomotrices y no aspectos
parciales de ellas.

El deporte, en los ultimos afos de la educacion obligatoria, tiene un valor social
derivado de ser la forma mas comun de entender la actividad fisica en nuestra
sociedad. La practica deportiva, sin embargo, tal como es socialmente apreciada,
corresponde a planteamientos competitivos, selectivos y restringidos a una sola
especialidad, que no siempre son compatibles con las intenciones educativas del
curriculo. Para constituir un hecho educativo, el deporte ha de tener un caracter
abierto, sin que la participacion se supedite a caracteristicas de sexo, niveles de
habilidad u otros criterios de discriminacion; y debe asimismo realizarse con fines
educativos, centrados en la mejora de las capacidades motrices y de otra
naturaleza, que son objetivo de la educacion, y no con la finalidad de obtener un
resultado en la actividad competitiva.

La ensefianza de la Educacion Fisica ha de promover y facilitar que cada alumno y
alumna llegue a comprender su propio cuerpo y sus posibilidades y a conocer y
dominar un nimero variado de actividades corporales y deportivas de modo que en
el futuro, pueda escoger las mas convenientes para su desarrollo personal,
ayudandole a adquirir los conocimientos, destrezas, actitudes y habitos que le
permitan mejorar las condiciones de vida y de salud, asi como disfrutar y valorar
las posibilidades del movimiento como medio de enriquecimiento y disfrute
personal y de relacién con los demas.

La Educacion Fisica contribuye al logro de los diversos fines educativos en la
Educacién Primaria: socializacion, autonomia, aprendizajes instrumentales
basicos, asi como a la mejora de las posibilidades expresivas, cognitivas,
comunicativas, ludicas y de movimiento. En esta etapa tiene particular importancia
la conexion entre desarrollo motor y cognoscitivo. En este sentido, la actividad
fisica tiene valor educativo por las posibilidades de exploracién que proporciona en
el entorno y por las relaciones légicas que favorece en las personas a través de las
relaciones con los objetos, con el medio, con otras personas y consigo mismo. El
nifio y la nifla construyen sus primeras nociones topoldgicas, temporales,
espaciales y de resoluciéon de problemas en actividades que emprenden con otros
en diferentes situaciones de movimiento.

La mejora funcional del dominio corporal supone, en estas edades, la adquisicion
de multiples conductas motrices de caracter ya utilitario, ya ladico o expresivo, que
son fundamentales para el desarrollo integral de los alumnos y las alumnas. La
educaciéon por el movimiento ha de plantearse como un proceso en el que,
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mediante una exploracion de las propias posibilidades corporales, se activan
mecanismos cognitivos y motores.

En esta etapa, se trata de dotar a los alumnos y alumnas del mayor nimero de
patrones motores posibles con los que poder construir nuevas opciones de
movimiento y desarrollar correctamente las capacidades motrices y las habilidades
béasicas. El nivel evolutivo se tomard como punto de partida de los nuevos
aprendizajes motores pero situando la intervencién educativa un paso por delante
de las posibilidades de actuacion que son capaces de ejercer. El proceso de
ensefianza y aprendizaje se organizara siguiendo una secuencia de adquisicion
gue vaya de lo global y amplio a lo especifico y especializado, respetando el nivel
de partida, asegurando los dominios motores sobre los que se cimentan dichos
aprendizajes y primando el criterio de diversidad sobre el de especializacion.

En este proceso hay que evitar cualquier discriminacion por razon de sexo en
contra de los estereotipos sociales vigentes que asocian movimientos expresivos y
ritmicos a la educacion de las niflas y elementos de fuerza, agresividad y
competitividad a la educacion de los nifios.

Muchos de los aprendizajes de habilidades y destrezas pueden realizarse en una
situacion de juego, que en esta edad contribuye al aprendizaje espontaneo de los
nifos. El conflicto de intereses y las reglas externas propias de los juegos
contribuyen, ademas a que a través de ellos el nifio pueda descentrarse del punto
de vista propio, admita dichas reglas, adopte diferentes papeles o funciones en
situaciones de cooperacion y/o competicion, establezca estrategias de equipo y, en
general, se incorpore a actividades de grupo. Por todo ello, el enfoque
metodolégico de la Educacion Fisica en la etapa de Primaria tiene un caracter
fundamentalmente ludico.

En esta etapa el area incluye conocimientos, destrezas y actitudes en relacién con
la imagen, percepcién y organizacion corporal, con los habitos y conductas mas
saludables o que mas benefician el desarrollo corporal, con las habilidades basicas
de la competencia motriz en diferentes medios y situaciones, con los juegos y con
la utlizacion del cuerpo y el movimiento como medios de expresion vy
comunicacion.

2. OBJETIVOS GENERALES

La Educacion Fisica en la etapa de Educacion Primaria tendra como objetivo
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

1. Conocer y valorar su cuerpo y la actividad fisica como medio de exploracién
y disfrute de sus posibilidades motrices, de relacion con los deméas y como
recurso para organizar el tiempo libre.

2. Adoptar habitos de higiene, de alimentacion, de posturas y de ejercicio fisico,
manifestando una actitud responsable hacia su propio cuerpo y de respeto a
los demas, relacionando estos habitos con los efectos sobre la salud.

3. Regular y dosificar su esfuerzo llegando a un nivel de autoexigencia acorde
con sus posibilidades y la naturaleza de la tarea que se realiza, utilizando
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como criterio fundamental de valoracion dicho esfuerzo y no el resultado
obtenido.

4. Resolver problemas que exijan el dominio de patrones motrices basicos
adecuandose a los estimulos perceptivos y seleccionando los movimientos,
previa valoracién de sus posibilidades.

5. Utilizar sus capacidades fisicas béasicas y destrezas motrices y su
conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo para & actividad
fisica y para adaptar el movimiento a las circunstancias y condiciones de cada
situacion.

6. Participar en juegos y actividades estableciendo relaciones equilibradas y
constructivas con los demas, evitando la discriminacién por caracteristicas
personales, sexuales y sociales, asi como los comportamientos agresivos y
las actitudes de rivalidad en las actividades competitivas.

7. Conocer y valorar la diversidad de actividades fisicas y deportivas y los
entornos en que se desarrollan, participando en su conservacion y mejora.

8. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo y del movimiento para comunicar
sensaciones, ideas y estados de animo y comprender mensajes expresados
de este modo.

3. CONTENIDOS

1. EL CUERPO: IMAGEN Y PERCEPCION

- Conceptos.

1. El esquema corporal: toma de conciencia global y segmentaria en reposo y
en movimiento.

2. Elementos organico-funcionales relacionados con el movimiento.
3. Las posibilidades perceptivas del cuerpo.
4. Nociones asociadas a relaciones espaciales y temporales.
- Procedimientos.
1. Afirmacion de la lateralidad corporal.
2. Experimentacion y exploracion de las capacidades perceptivo-motrices.

3. Control del cuerpo en relacion con la tension, la relajacion, la respiracion y
de la actitud pastoral.

4. Coordinacion dinamica, estética y visomotora para el control dindmico
general del cuerpo.

5. Equilibrio estético y dinamico y equilibrio con objetos.



6. Percepcion y estructuracion espacio-temporal.
- Actitudes.

1. Valoracion y aceptacion de la realidad corporal propia y disposicion favorable
a la superacion y el esfuerzo.

2. Seguridad, confianza en si mismo y autonomia personal.
2. EL CUERPO: HABILIDADES Y DESTREZAS
- Conceptos.

1. Esquemas motores basicos y adaptados.

2. Capacidades fisicas, formas y posibilidades de movimiento.
- Procedimientos.

1. Control y dominio motor y corporal desde un planteamiento previo de la
accion (razonamiento motor).

2. Experimentaciéon y utilizacion de las habilidades basicas en diferentes
situaciones y formas de ejecucion.

3. Adaptacion de destrezas motrices para la realizacion de actividades en
diferentes medios naturales.

4. Acondicionamiento fisico general: aspectos cuantitativos del movimiento,
tratados globalmente y en funcion de su desarrollo psico-bioldgico.

- Actitudes.

1. Interés por aumentar la competencia y habilidad motrices y la calidad del
movimiento.

2. Valoracion del trabajo bien ejecutado desde el punto de vista motor.
3. EL CUERPO: EXPRESION Y COMUNICACION
- Conceptos.

1. El cuerpo como instrumento de expresion y comunicacion.

2. La calidad del movimiento y sus componentes.
- Procedimientos.

1. Exploracion y utilizacion de las posibilidades y recursos expresivos del
propio cuerpo.
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2. Adecuacion del movimiento a secuencias y ritmos, y ejecucion de bailes
simples.

3. Exploracion e integracion de las calidades de movimiento en la propia
ejecucion motriz relacionandolas con actitudes, sensaciones y estados de
animo.

- Actitudes.

1. Valoracién de los usos expresivos y comunicativos del cuerpo.

2. Valoracién del movimiento de los otros, analizando los recursos expresivos
empleados, su plasticidad y su intencion.

3. Participacién en situaciones que supongan comunicacién con otros,
utilizando recursos motores y corporales con espontaneidad.

4. SALUD CORPORAL
- Conceptos.

1. El cuidado del cuerpo: rutinas, normas y medidas de seguridad.

2. Efectos de la actividad fisica en la salud y el mantenimiento corporal.
- Procedimientos.

1. Técnicas de trabajo presentes en la actividad corporal: calentamiento y
relajacion; higiene corporal y postural.

2. Adecuacioén de sus posibilidades a la actividad: economia y equilibrio en la
dosificacion y alcance del propio esfuerzo; concentracién y atencion en la
ejecucion.

3. Utilizacién correcta de los espacios y materiales y adopcion de las medidas
basicas de seguridad.

- Actitudes.

1. Respeto a los propios limites y restriccion de los deseos cuando impliquen
un riesgo por encima de las posibilidades o un peligro para la salud.

2. Responsabilidad hacia el propio cuerpo y valoracién de la importancia de la
practica de actividades fisicas, de un desarrollo equilibrado y de la salud.

5. LOS JUEGOS
- Conceptos.
1. Tipos de juegos y de actividades deportivas y su regulacion.

2. Recursos para la practica del juego y de las actividades deportivas en el
entorno inmediato.



- Procedimientos.

1. Utilizacion de reglas para la organizacion de situaciones colectivas de juego
y de las estrategias basicas (cooperacion, oposicidn, cooperacion/oposicion).

2. Practica de actividades deportivas adaptadas (haciendo flexibles las normas
de juego).

3. Préctica de juegos de campo, de exploracion y aventura, populares y
tradicionales.

- Actitudes.

1. Participacion en los juegos, aceptando diferentes niveles de destreza en su
practica, tanto en si mismo como en los otros.

2. Aceptacion de las normas y reglas del juego y del papel que corresponda
desempefiar como jugador.

3. Valoracion de las posibilidades del equipo y de la participacién de cada uno
de sus miembros con independencia del resultado obtenido.

4. Aceptacion del reto que supone oponerse a otros en situaciones de juego
sin que ello derive en actitudes de rivalidad o menosprecio.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Ajustar los movimientos corporales a diferentes cambios de las condiciones de
una actividad, tales como duracion y el espacio donde se realiza.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno es capaz de percibir los
movimientos globales del tronco y de los segmentos corporales que esta
realizando (un todo provisto de partes independientes) y de adaptar sus
movimientos cuando varia alguna condicion de la actividad en la que participa:
mayor o menor duracion, restricciones en el espacio, diferentes entornos, etcétera
Se valorard no sélo el ajuste de la respuesta motriz, sino también que sea
diferente, original, econdmica.

2. Proponer estructuras ritmicas sencillas y reproducirlas corporalmente o con
instrumentos.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos son capaces de inventar y
reproducir una estructura ritmica sencilla, bien por la combinacién de elementos de
estructuras que ya conoce, bien por la aportacion de elementos nuevos. La
reproduccion puede hacerse mediante el movimiento corporal (saltos, palmas,
pateos, balanceos, giros) o con instrumentos de percusion.

3. Saltar coordinadamente batiendo con una o ambas piernas en funcion de las
caracteristicas de la accién que se va a realizar.
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En esta etapa se evaluara el desarrollo en la habilidad de saltar. Lo importante no
sera el aumento cuantitativo de la habilidad, sino la mejora cualitativa de la misma.
En este criterio es importante observar el gesto que se ejecuta en la batida y el
adecuado ajuste de los brazos con las piernas en el vuelo, asi como la utilizacion
gue se hace de los saltos (como mantenimiento de un esquema ritmico, en los
juegos o como medio de expresion).

4. Desplazarse, en cualquier tipo de juego, mediante una carrera coordinada con
alternancia brazo-pierna y un apoyo adecuado y activo del pie.

Este criterio pretende evaluar el dominio conseguido en los desplazamientos
mediante carreras. La observacion ira dirigida a la alternancia contralateral brazo-
pierna, al tipo de apoyo de la planta del pie y la extension sobre la punta del mismo.
Otros factores mas técnicos de la carrera no tienen tanta importancia en esta fase.

5. Utilizar en la actividad corporal la habilidad de girar sobre el eje longitudinal y
transversal para aumentar la competencia motriz.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad que tienen los nifios y las
nifias de utilizar los giros en las actividades cotidianas. Los giros sobre el eje
longitudinal podran estar asociados con desplazamientos y saltos: cambios de
direccién y sentido.

En la evaluacion no ha de buscarse un ajuste igual a un modelo, sino el uso que se
hace de los giros para lograr mejores respuestas motrices, evitando en todo
momento el riesgo.

6. Lanzar con una mano un objeto conocido componiendo un gesto coordinado
(adelantar la pierna contraria al brazo de lanzar).

En el campo de los lanzamientos es importante comprobar la coordinacion en el
gesto y la utilizaciébn que hace de los lanzamientos en las situaciones de juego
(ante contrarios, pases largos o cortos, objetos grandes o pequefios). No se
incluyen en este nivel los aspectos relativos a la fuerza y precision de los
lanzamientos.

7. Anticiparse a la trayectoria de un objeto realizando los movimientos adecuados
para cogerlo o golpearlo.

Es importante tener en cuenta si los alumnos y alumnas son capaces de anticipar
la trayectoria y velocidad de un objeto, mediante el suficiente dominio del espacio y
el tiempo, para poder efectuar una correcta colocacion y recogerlo o golpearlo
correctamente. En la observacién ademas de una buena recepcion del objeto sera
fundamental la utilizaciébn de forma adecuada de ambas manos y pies y de
posibles instrumentos para golpearlo.

8. Botar pelotas de manera coordinada, alternativamente con ambas manos,
desplazandose por un espacio conocido.

Con este criterio se pretende evaluar los progresos de otra de las habilidades del
manejo de objetos: el bote. La evaluacion se hara en situaciones de juego, siendo
mas relevante la capacidad de desplazar el objeto y el dominio del bote con ambas
manos que la facilidad para resolver situaciones de oposicion.
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9. Haber incrementado globalmente las capacidades fisicas basicas de acuerdo
con el momento de desarrollo motor, acercandose a los valores normales del
grupo de edad en el entorno de referencia.

Este criterio pretende evaluar si los alumnos y ks alumnas han desarrollado las

capacidades fisicas a lo largo de la etapa. Para ello serd necesario realizar
sucesivas observaciones comparando los resultados y comprobando los
progresos. Conviene subrayar que en la aplicacion de este criterio interviene tanto
la comparacion con un estandar previamente establecido como el progreso
comprobado para cada alumno en las sucesivas observaciones realizadas.

10. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo para comunicar ideas Yy
sentimientos y representar personajes o historias reales e imaginarias.

Con este criterio se quiere comprobar si los alumnos y las alumnas controlan el
gesto y el movimiento y los utilizan para comunicarse. Se valorara la naturalidad y
espontaneidad de los movimientos, la utilizacién personal no estereotipada, de los
gestos y posturas corporales y el uso correcto que hace de todos ellos.

11. Participar en las actividades fisicas ajustando su actuacion al conocimiento de
las propias posibilidades y limitaciones corporales y de movimiento.

Este criterio pretende evaluar que en estas edades los nifios y las nifias tengan
suficiente conocimiento de sus capacidades para practicar los juegos y actividades
habituales con seguridad para ellos y sus compafieros. Igualmente es necesario
observar si la participacion en estas actividades se produce habitualmente.

12. Senalar algunas de las relaciones que se establecen entre la practica correcta
y habitual del ejercicio fisico y la mejora de la salud individual y colectiva.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos y las alumnas son capaces de
establecer relaciones entre la practica de ejercicio y el mantenimiento o la mejora
de la salud, como bien individual y social al que todos pueden contribuir. Es
importante que los alumnos conozcan la necesidad del ejercicio fisico para un
crecimiento y desarrollo equilibrado y algunos de los efectos positivos del mismo.

13. Colaborar activamente en el desarrollo de los juegos de grupo, mostrando una
actitud de aceptacion hacia los demas y de superacion de las pequefias
frustraciones que se pueden producir.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y las alumnas se relacionan
adecuadamente en su grupo, se sirven de los juegos como instrumento de relacion
y el tipo de comportamientos que adoptan durante su practica.

14. Respetar las normas establecidas en los juegos, reconociendo su hecesidad
para una correcta organizacion y desarrollo de los mismos.

Este criterio se dirige a comprobar si los alumnos son capaces de respetar las
reglas que el propio grupo ha establecido para organizar y realizar sus juegos. Las
normas pueden ser las tradicionales de los juegos u otras modificadas o
inventadas.
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15. Identificar, como valores fundamentales de los juegos y la préactica de
actividades de iniciacion deportiva, el esfuerzo personal y las relaciones que se
establecen con el grupo, dandoles mas importancia que a otros aspectos de la
competicion.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos y las alumnas sitdan la
satisfaccion por el propio esfuerzo y las relaciones personales que se establecen
mediante la practica de juegos y actividades de iniciacion deportiva, por encima de
los resultados de la propia actividad (ganar o perder).

EDUCACION PRIMARIA. LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

1. INTRODUCCION

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegura dos funciones
basicas: la de comunicacion y la de representacion, mediante las cuales, a su vez,
cabe regular la conducta propia y ajena. Son funciones por otra parte que no se
excluyen entre si, sino que aparecen de forma interrelacionada en la actividad
lingliistica. Las representaciones -linglisticas y de otra naturaleza- constituyen el
principal contenido de la comunicacion; y la comunicacion, a su vez, contribuye a la
construccion de la representacion de la realidad fisica y social. La educacion y el
aprendizaje en este area han de atender a esa mdultiple funcion de la lengua, de
comunicacion y de representacion, asi como de regulacion del comportamiento
ajeno y propio. Ha de incluir también una iniciacion al texto literario como
manifestacion de la funcionalidad de la lengua.

Los seres humanos se comunican entre si a través de diferentes medios vy
sistemas: los gestos, la musica, las representaciones plasticas, los simbolos
numeéricos y graficos. El lenguaje verbal, medio mas universal de comunicacion
permite recibir y transmitir informaciones de diversa indole e influir sobre las otras
personas con las que interactuamos, regulando y orientando su actividad, al mismo
tiempo que ellas influyen sobre nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia
actividad. La comunicacion, es, por consiguiente, una funcién esencial del lenguaje
en el intercambio social.

Pero el lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacion entre personas. Es,
ademas, un medio de representacion del mundo. Aunque nuestra representacion
del mundo fisico y social también contiene elementos no lingtiisticos, de imagenes
sensoriales estrechamente vinculadas a la percepcion y a la motricidad, y aunque
esta representacion no linglistica sea precisamente la tipica del ser humano en los
primeros afios de su existencia, en la persona adulta y también en el nifio, desde el
momento en que ha adquirido dominio sobre el lenguaje, la mayor parte de su
representacion es de caracter linguistico. El lenguaje, en consecuencia, esta
estrechamente vinculado al pensamiento y, en particular, al conocimiento. Mediante
operaciones cognitivas, que en gran medida constituyen el lenguaje interior, nos
comunicamos con nosotros mismos, analizamos los problemas, organizamos la
informacion de que disponemos (especialmente la informacion disponible en los
registros de memoria), elaboramos planes, e mprendemos procesos de decision:
en suma, regulamos y orientamos nuestra propia actividad. Asi el lenguaje cumple
una funcién de representacion y de autorregulacion del pensamiento y de la accion.
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Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vinculado a un
conjunto de significantes. Eso vale para cualquier lenguaje, pero mucho mas, para
la lengua llamada materna, aquélla cuya adquisicion coincide con la primera
socializacién del nifio y que es utlizada en la vida cotidiana. Cuando el nifio
aprende el lenguaje en la interaccidn con las personas de su entorno, no aprende
Unicamente unas palabras o un completo sistema de signos, sino también los
significados culturales que estos signos transmiten y, con ellos, los modos en que
las personas de su entorno entienden e interpretan la realidad; en este sentido, se
debe fomentar la eliminacion de los prejuicios sexistas, que normalmente actdan
discriminando a la mujer al transmitir una imagen estereotipada y falsa. El lenguaje
contribuye a construir una representacion del mundo socialmente compartida y
comunicable; y contribuye con ello también a la socializacion del nifio, a su
integracién social y cultural. Sirve, pues, de instrumento basico para la
construccién del conocimiento y la adquisicion de aprendizajes, y para el dominio
de otras habilidades y capacidades no estrictamente linguisticas.

De acuerdo con una concepcion funcional de la lengua, el ambito de la actuacion
educativa en este area ha de ser el discurso, en el que convergen y se cumplen las
diferentes funciones de la lengua. Ello implica que la educacién lingiistica ha de
incidir en diferentes dmbitos: el de la adecuacién del discurso a los componentes
del contexto de situacién, el de la coherencia de los textos, y el de la correccion
gramatical de los enunciados.

El objetivo ultimo de la educacion en Lengua y Literatura en la etapa de Educacion
Primaria ha de ser que los nifios y las nifias consigan un dominio de las cuatro
destrezas basicas de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir. En concreto, se
trata de enriquecer la lengua oral que el alumnado ya usa al comenzar la
escolaridad obligatoria y de aprender la utilizacién de la lengua escrita. Asimismo,
se pretende la iniciacion a una reflexion sistematica sobre las producciones
linglisticas que contribuya al desarrollo de las destrezas discursivas.

En la comunicacion, tanto oral como escrita, hay dos procesos basicos: el de
comprension y el de expresion. La comprension es un proceso activo. Para
comprender, el receptor establece conexiones entre el mensaje actual y la
informacion y conocimiento previos; realiza inferencias e interpretaciones;
selecciona, codifica y valora. Todo esto requiere una persona activa, que participa
en la determinacion del sentido del mensaje recibido y comprendido y que
contribuye con ello a dotarlo de pleno significado. Educar en la comprension del
lenguaje significa favorecer el desarrollo de estrategias que permitan interpretar,
relacionar y valorar la informacion y los mensajes que se reciben en la vida
cotidiana. En particular, la educacion en la capacidad de escucha ha de propiciar
una actitud activa, de mente abierta y participativa ante los mensajes recibidos.
Esta actividad en el proceso de comprension constituye, en Primaria, el comienzo
del pensamiento critico.

A través de la expresion linglistica podemos trasmitir nuestros sentimientos,
vivencias, ideas y opiniones. A su vez, la practica de la expresion en los procesos
que la educacién ha de impulsar, contribuye a generar ideas, a centrar la atencién
sobre un tema, a organizar la estructura del mismo, a darle forma de acuerdo con
criterios de adecuacion, coherencia y correccion y a hacer todo ello con un estilo
gue sea manifestacion de algo propio que se desea compartir.
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Las nifias y los nifilos son los protagonistas en el proceso de comunicacion
linglistica, en su doble dimension: receptiva y productiva. El desarrollo de su
capacidad linguistica depende en gran medida del intercambio comunicativo con
los compafieros y con el profesor en el marco escolar. En este contexto tiene una
gran importancia el uso de la lengua como instrumento para el aprendizaje de las
distintas areas, es decir, como mediador didactico. En todas las areas se aprende
lengua al realizar sus aprendizajes especificos. EI dominio del discurso adecuado
a las situaciones de aprendizaje es una responsabilidad de la escuela en las
diferentes areas, ya que desde todas ellas se ha de colaborar al desarrollo de la
capacidad de utilizar el lenguaje como instrumento de representacion y de
conocimiento.

En particular todas las areas lingtisticas, que buscan el desarrollo y mejora de la
capacidad de comprension y expresion, deben participar de un marco teorico de
referencia comin y de unos criterios didacticos coherentes y que respeten lo
especifico de cada disciplina.

La lengua ha de estar presente en la escuela como un instrumento para
representar y para comunicar sentimientos, emociones, estados de animo,
recuerdos, expectativas..., para obtener y ofrecer informacion, y para promover o
realizar una determinada accion o un conjunto de acciones. Potenciar el desarrollo
de la comunicacion linguistica en los alumnos es propiciar que esa comunicacion
se despliegue y actualice en todas sus funciones y dimensiones.

Para responder a ello, la ensefianza de la Lengua y Literatura en Primaria debe
partir de los usos de la lengua que los nifios y las nifias traen a k escuela. El
entorno linglistico en el que viven, junto con los factores culturales y
socioecondmicos que lo determinan, lleva consigo grandes diferencias en su
competencia linglistica al comienzo de la Primaria y también, a menudo,
importantes divergencias de uso (dialectales, lexicograficas, fonolbgicas, etcétera).
Es preciso asumir y respetar ese bagaje linguistico, que es el lenguaje funcional del
nifio, y a partir de él sugerir y propiciar patrones linglisticos que amplien las
posibilidades de comunicacion e insercion social. En este enriquecimiento y
rectificacion, el lenguaje del profesor y los textos que se utlicen han de
desempefiar un papel modélico para el desarrollo de la competencia linguistica.

En todo caso, los alumnos han de apreciar las diferentes variedades linguisticas,
tanto las existentes entre diferentes lenguas, como las de distintos grupos en el
uso de una misma lengua, apreciando incluso aquellas variedades que acaso
estan culturalmente desvalorizadas, pero que cumplen las funciones representativa
y comunicativa dentro de un determinado medio social. También, y sobre todo, el
alumnado ha de valorar las otras lenguas de Espafa que coexisten oficialmente
con el castellano. En este sentido, la educacion ha de favorecer el conocimiento y
el aprecio de la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia; y, a partir de ello, la
valoracion positiva de la variedad de las lenguas que se hablan en el mundo.

Es funcién de la Educacion Primaria el incremento y diversificacion de las
experiencias comunicativas del alumnado, de modo que el uso oral se enriquezca
por el estimulo de estos contextos. Junto a ello, es responsabilidad especifica de la
escuela la ensefianza del uso de la lengua oral en situaciones formales. EI dominio
basico de la lengua oral es una condicion previa para dominar la lengua escrita.
Entre ellas no existe una correspondencia automatica, pero ambas se apoyan
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mutuamente; por lo que se hace necesario plantear su ensefianza y aprendizaje en
estrecha relacion.

A lo largo de la Educacién Primaria ha de desarrollarse el aprendizaje de la lectura
y de la escritura. Es un aprendizaje que se realiza de forma interactiva y en un
marco de construccién de sentido. La lectura y la escritura se entienden como
actividades cognitivas complejas que no pueden ser asimiladas a una simple
traduccién de cddigos. La funcién comunicativa de la lengua, la comprension y la
expresion, son los ejes esenciales sobre los que se han de realizar estos
aprendizajes.

El hecho de que la lengua escrita, mucho mas que la oral, requiera de una
ensefilanza sistematica y planificada, se ha utilizado algunas veces como
argumento para justificar una presencia mayor, cuando no exclusiva, de la lengua
escrita en la ensefianza escolar. No hay razones validas, sin embargo, para
supeditar el conocimiento de la lengua escrita al de la lengua oral, sobre todo,
cuando ambas tienen muchos elementos comunes, especialmente en situaciones
mas formalizadas. La Educacion Primaria debe favorecer, ante todo, el uso
funcional del lenguaje, sa oral, sea escrito, en cuanto eficaz instrumento de
comunicacion y de representacion.

El aprendizaje de la lengua escrita, debe permitir a los nifios y las nifias descubrir
las posibilidades que ofrece la lectura (y también la propia escritura) como fuente
de placer y fantasia, de informacién y de saber. Junto con los conocimientos que
sobre la lengua misma ofrecen los textos escritos (Iéxico, morfosintaxis, ortografia,
organizacion del discurso, etcétera) dichos textos amplian los conocimientos y
experiencias del nifio sobre realidades distintas a las de su entorno inmediato.

Los textos escritos, ademas, constituyen medios culturales para la construccién
social del sentido. Todos los textos, en cuanto tales, son portadores de
significacion. Pero ciertos textos, ya literarios, ya filoséficos, ya de sabiduria
popular, buscan intencionalmente la exploracion y la construccién del sentido.
Entre las experiencias educativas que el area de Lengua y Literatura ha de aportar
esta el contacto con discursos en los que se plasma la busqueda humana de
sentido, una busqueda emprendida también a través de otras producciones
culturales.

Estos textos contribuyen, en rigor, no sélo a orientar en la exploracién del sentido,
sino también a ampliar la vision del mundo, a desarrollar la capacidad de andlisis y
de critica, y a despertar la conciencia de la comunicacion de cada sujeto lector con
una tradicion y una cultura, en la que han nacido ciertos textos y en la que el mismo
lector ha llegado a ser persona.

Los textos escritos sobre todo, los literarios, sean pertenecientes a la
convencionalmente considerada literatura infantil, sean otros textos comprensibles
y accesibles a los nifios en esta edad, ofrecen especiales posibilidades de goce y
disfrute, de diversion, e incluso de juego.

En la Educacion Primaria, junto con el desarrollo de las destrezas basicas de
hablar y escuchar, leer y escribir, es necesario comenzar una reflexion sistematica
sobre la lengua con el fin de mejorar y enriquecer la propia competencia
comunicativa. El alumnado de esta etapa se ha de habituar a observar
reflexivamente la lengua que utiliza, asi como iniciarse en la construcciéon de unos
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conceptos bésicos sobre su funcionamiento y en el aprendizaje de una
terminologia elemental que le permita discutir algunos problemas linguisticos y
ordenar las observaciones realizadas. Se pretende que los alumnos sean
conscientes de cémo funciona la lengua para adquirir mayor libertad y seguridad en
su uso. El cuerpo de conocimientos y de procedimientos de disciplinas linglisticas,
de critica literaria, de semantica, de teoria del texto, etcétera, no ha de llegar como
tal al alumnado, pero sera de inapreciable valor para ayudar al profesor a educar a
los niflos en una conciencia reflexiva acerca de la ¢ omunicacién y de la
representacion linguistica.

El desarrollo de las capacidades verbales es un componente del desarrollo de la
capacidad simbdlica general. El lenguaje, ademas, interactia frecuentemente con
otros codigos. La educacion linguistica ha de contemplar esta interaccion e incluye
en el curriculo la relacion entre codigo verbal y cédigos no verbales, especialmente
en los medios de comunicacion social.

En relacion con el uso personal de la palabra, sea oral, sea escrita, aparece la
cuestion del relativo peso y equilibrio por establecer entre los elementos
convencionales del lenguaje y la originalidad personal en su uso. El aprendizaje de
la lengua, desde luego, incluye el conocimiento de sus convenciones, de sus
reglas: fonologicas, morfosintacticas, ortograficas, de discurso. El cumplimiento de
las reglas convencionales del lenguaje, esta al servicio de una comunicacién mas
eficaz. Esta comunicacion, junto con la representacion de la realidad, es lo que ha
de regir todo el aprendizaje y uso de la lengua. El dominio de los cédigos oral y
escrito, la asimilacion de las convenciones linglisticas de uso, estructura y forma,
se supeditan a un intercambio comunicativo fluido entre emisor y receptor, y, junto
con eso, han de ordenarse también a un uso personal, autbnomo y creativo del
lenguaje. Fomentar en las alumnas y los alumnos este uso del lenguaje contribuye
a potenciar su educacion integral como personas autbnomas, conscientes y
creativas en el medio en que viven.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensefianza de la Lengua y la Literatura en la etapa de Educacion Primaria
tendrd como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las
capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos interpretandolos con una actitud
critica y aplicar la comprension de los mismos a nuevas situaciones de
aprendizaje.

2. Expresarse oralmente y por escrito de forma coherente, teniendo en cuenta
las caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacion y los
aspectos normativos de la lengua.

3. Reconocer y apreciar la diversidad linguistica de Espafa y de la sociedad,
valorando su existencia como un hecho cultural enriquecedor.

4. Utilizar la lengua oral para intercambiar ideas, experiencias y sentimientos,
adoptando una actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y
atendiendo a las reglas propias del intercambio comunicativo.
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5. Combinar recursos expresivos linglisticos y no linguisticos para interpretar y
producir mensajes con diferentes intenciones comunicativas.

6. Utilizar la lectura como fuente de placer, de informacion y de aprendizaje y
como medio de perfeccionamiento y enriquecimiento linglistico y personal.

7. Explorar las posibilidades expresivas orales y escritas de la lengua para
desarrollar la sensibilidad estética, buscando cauces de comunicacion
creativos en el uso autbnomo y personal del lenguaje.
8. Reflexionar sobre el uso de la lengua, comenzando a establecer relaciones
entre los aspectos formales y los contextos e intenciones comunicativas a los
que responden, para mejorar las propias producciones.
9. Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de valores y prejuicios
clasistas, racistas, sexistas, etcétera, con el fin de introducir las
autocorrecciones pertinentes.
10. Utilizar la lengua oralmente y por escrito como instrumento de aprendizaje
y planificacion de la actividad mediante el recurso a procedimientos (discusion,
esquema, guion, resumen, notas) que facilitan la elaboracién y anticipacion de
alternativas de accién, la memorizacién de informaciones y la recapitulacion y
revision del proceso seguido.

3. CONTENIDOS

1. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL

- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion oral en el medio habitual del
alumnado.

2. Elementos linglisticos y no linguisticos de la comunicacién oral.

3. Formas bésicas adecuadas a las diferentes situaciones e intenciones
comunicativas.

4. Diversidad de textos orales. Textos literarios de tradicion oral.

5. Variantes de la lengua oral. Unidad y Diversidad linguistica y cultural de
Espafia y de la sociedad en general.

- Procedimientos.

1. Utilizacion de las habilidades linglisticas y no linglisticas y de las reglas
propias del intercambio comunicativo en diferentes situaciones.

2. Comprension de textos orales atendiendo a las diferentes intenciones y a las
caracteristicas de la situacion de comunicacion.



3. Interpretacion de mensajes no explicitos en los textos orales (doble sentido,
sentido humoristico, mensajes que suponen discriminacion, etcétera).

4. Comentario y juicio personal sobre los textos orales.

5. Adecuacion de la propia expresion a las diferentes intenciones y situaciones
comunicativas.

6. Produccion de textos orales de manera estructurada y empleando formas
elementales que den cohesion al texto.

7. Exploracion de las posibilidades expresivas de la lengua oral a partir de la
observacion y andlisis de textos modelo.

8. Utilizacion de producciones orales como instrumento para recoger y
organizar la informacién, planificar experiencias, elaborar alternativas y
anticipar soluciones, memorizar mensajes, etcétera.

- Actitudes.

1. Valoracion de la lengua oral como instrumento para satisfacer las propias
necesidades de comunicacion, y para planificar y realizar tareas concretas.

2. Respeto por las normas de interaccion verbal en las situaciones de
comunicacion oral.

3. Sensibilidad para captar los elementos imaginativos y emotivos que
confieren expresividad a la lengua oral.

4. Sensibilidad y actitud critica ante usos de la lengua que suponen
discriminacion social, sexual, racial, o de cualquier tipo.

5. Interés y respeto por la diversidad linguistica y cultural de Espafia y de la
sociedad en general.

2. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ESCRITA
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion escrita en el medio habitual del
alumnado.

2. Relaciones entre la lengua oral y la lengua escrita.

3. El texto escrito como fuente de placer, de informacion y aprendizaje, como
medio de enriquecimiento linglistico y personal, y como expresion de valores
sociales y culturales.

4. Diversidad de textos escritos. Textos literarios.

5. Formas basicas adecuadas a las diferentes situaciones e intenciones
comunicativas.



6. Estructuras propias de los diferentes tipos de texto (narracion, descripcion,
exposicion, argumentacion, etcétera) y formas elementales que dan cohesion
al texto.

7. Elementos linguisticos y no linglisticos de la comunicacién escrita.

8. Variantes de la lengua escrita. Unidad y Diversidad linguistica y cultural de
Espafia y de la sociedad en general.

- Procedimientos.

1. Descodificacion y codificacion empleando los conocimientos sobre el cédigo
de la lengua escrita.

2. Comprension de textos escritos a partir del propio bagaje de experiencias,
sentimientos y conocimientos pertinentes.

3. Anticipacion y comprobacion de las expectativas formuladas a lo largo del
proceso lector.

4. Utilizacion de estrategias que permitan resolver dudas en la comprensién de
texto (releer, avanzar, consultar un diccionario, buscar informacién
complementaria).

5. Lectura de textos en voz alta empleando la pronunciacion, el ritmo y la
entonacion adecuada a su contenido.

6. Resumen de textos escritos.

7. Interpretacion de mensajes no explicitos en los textos escritos (doble
sentido, sentido humoristico, mensajes que suponen discriminacion, etcétera).

8. Analisis, comentario y juicio personal sobre los textos escritos.

9. Utilizacion de diversas fuentes de informacién escrita para satisfacer
necesidades concretas de informacion.

10. Produccion de textos escritos empleando formas adecuadas a distintas
situaciones e intenciones comunicativas, estructurando sus partes y utilizando
formas elementales que den cohesion al texto, y revision de los mismos.

11. Utilizacion de textos de apoyo en el proceso de produccion de un texto
escrito.

12. Exploracion de las posibilidades expresivas de la lengua escrita a partir de
la observacion y analisis de textos modelo.

13. Produccién de textos escritos para recoger y organizar la informacion, para
planificar experiencias, para elaborar alternativas y anticipar soluciones, para
memorizar mensajes, etcétera.

- Actitudes.



1. Valoracion de la lengua escrita como medio de informacion y de transmision
de cultura, y como instrumento para planificar y realizar tareas concretas.

2. Valoracion de la lectura y la escritura como fuente de placer y diversion.

3. Actitud critica ante los mensajes transmitidos por los textos escritos,
mostrando especial sensibilidad hacia los que suponen una discriminacion
social, sexual, racial, etcétera.

4. Autoexigencia en la realizacion de las propias producciones y valoracion de
la claridad, el orden y la limpieza en los textos para lograr una mejor
comunicacion.

5. Actitud de busqueda de cauces comunicativos, creativos y personales en el
uso de la lengua escrita.

6. Valoracion de la diversidad linguistica y cultural de Espafa y de la sociedad
en general.

3. ANALISIS Y REFLEXION SOBRE LA PROPIA LENGUA
- Conceptos.
1. Necesidad de la forma como medio para lograr un mejor uso de la lengua.

2. Estructuras béasicas de la lengua (del texto, de la oraciéon y de la palabra) y
su funcionamiento dentro del discurso.

3. Vocabulario.
4. Ortografia.
- Procedimientos.
1. Exploracion de las estructuras basicas de la lengua a partir de
transformaciones diversas, analizando las consecuencias de los cambios

realizados sobre el sentido del mensaje.

2. Observacion de regularidades sintacticas, morfologicas y ortogréficas en las
producciones verbales.

3. Formulaciéon y comprobacion de conjeturas sencillas sobre el
funcionamiento de las estructuras basicas de la lengua.

4. Verbalizacion de las observaciones realizadas, identificando las normas
sintacticas, morfologicas y ortograficas basicas.

- Actitudes.
1. Aprecio por la calidad de los textos propios y ajenos (su adecuacion,

coherencia y correccion) como medio para asegurar una comunicacion fluida y
clara.



2. Aceptacion y respeto por las normas béasicas de la lengua.

3. Interés por la busqueda de cauces comunicativos personales y creativos en
el uso de la lengua.

4. Actitud critica ante los usos de la lengua que suponen una discriminacion
social, sexual, racial, etcétera.

4. SISTEMAS DE COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL
- Conceptos.

1. Textos que utilizan de forma integrada sistemas de comunicacion verbal y
no verbal (en los medios de comunicacién social, en la publicidad, etcétera).

2. Sistemas y elementos de comunicacién no verbal: la imagen, el sonido, y el
gesto y movimiento corporal.

- Procedimientos.

1. Comprensibn de textos que utlizan articuladamente sistemas de
comunicacion verbal y no verbal.

2. Analisis de elementos formales sencillos para interpretar la intencién
pretendida.

3. Produccion de textos para expresar diversas intenciones, empleando de
forma integrada sistemas de comunicacién verbal y no verbal.

- Actitudes.

1. Sensibilidad estética ante la forma de coordinar sistemas de comunicacion
verbal y no verbal (orden, claridad, equilibrio, ritmo, etcétera).

2. Actitud critica ante los mensajes que transmiten los medios de
comunicacion social y la publicidad, mostrando especial sensibilidad hacia los
gue suponen una discriminacion social, sexual, racial, etcétera

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Participar de forma constructiva (escuchar, respetar las opiniones ajenas, llegar
a acuerdos, aportar opiniones razonadas...) en situaciones de comunicacion
relacionadas con la actividad escolar (trabajos en grupo, debates, asambleas de
clase, exposiciones de los comparfieros o del profesor, etcétera) respetando las
normas que hacen posible el intercambio en estas situaciones.

Este criterio de evaluacion trata de constatar que las alumnas y los alumnos
actian de forma planificada y cooperadora en las situaciones de intercambio
comunicativo. Para ello es preciso que conozcan las normas que rigen estas
situaciones y que sean capaces de respetarlas para un intercambio fluido y claro.
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2. Captar el sentido de textos orales de uso habitual mediante la comprension de
las ideas expresadas y de las relaciones que se establecen entre ellas y la
interpretacion de algunos elementos no explicitos presentes en los mismos (doble
sentido, sentido humoristico, etcétera).

A través de este criterio se trata de comprobar que el alumnado ha desarrollado su
capacidad para comprender los textos orales de su vida cotidiana (cuentos u otros
relatos, grabaciones de radio y television, instrucciones, canciones, poemas...). Se
ha de prestar atencion a la comprension global asi como al reconocimiento de las
relaciones entre sus distintos elementos (relaciones espaciales y temporales y
secuencia légica). Es preciso, también, constatar que los alumnos son capaces de
comprender mas alld del sentido literal del texto y de realizar deducciones e
inferencias sobre elementos sencillos de su contenido.

3. Memorizar, reproducir y representar textos orales (poemas, canciones,
adivinanzas, trabalenguas, otros textos de caracter literario...), empleando la
pronunciacion, el ritmo y la entonacion adecuados al contenido del texto.

En este criterio de evaluacion se presta atencion a la memorizacion de textos
orales y a la posterior recitacién o representacion de los mismos; se pretende una
memorizacion activa y no la mera repeticién de frases sin sentido, asi como una
pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados.

4. Producir textos orales (cuentos, relatos de diverso tipo, exposiciones y
explicaciones sencillas...) en los que se presenten de forma organizada los
hechos, ideas o vivencias.

Mediante este criterio se pretende constatar en el alumnado el desarrollo de la
capacidad para expresar oralmente las propias vivencias, hechos o ideas de forma
estructurada y razonada. Se prestara especial atencion a la coherencia en la
presentacion de los diferentes elementos (organizacion del texto, seleccion de
contenidos relevantes al tema...) y a la utilizacion de un vocabulario adecuado.

5. Captar el sentido global de los textos escritos de uso habitual, resumir las
principales ideas expresadas y las relaciones que se establecen entre ellas y
analizar algunos aspectos sencillos, propios de los diferentes tipos de texto.

En este criterio de evaluacion se trata de comprobar que los alumnos son capaces
de interpretar los textos escritos que manejan habitualmente (informativos,
literarios, etcétera). Se atendera a su capacidad para captar el sentido del texto y
para comprender las relaciones que se establecen entre sus diferentes elementos.
Asimismo, se pretende que sean capaces de discernir ideas principales y
secundarias y de elaborar un resumen que contenga los elementos mas
relevantes. Por ultimo, el alumnado ha de reconocer y analizar aspectos sencillos
propios de los diferentes tipos de texto (estructura, vocabulario...).

6. En la lectura de textos, utilizar estrategias de comprension (ser consciente del
propésito de la lectura, utilizar indicadores textuales y contextuales para formular y
probar conjeturas) y también estrategias adecuadas para resolver las dudas que
se presenten (avanzar y retroceder, consultar un diccionario, buscar informacion
complementaria).
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Este criterio de evaluacion pretende constatar que alumnos y alumnas se
desenvuelven con cierto grado de autonomia en la lectura de un texto. Se presta
atencion a la utilizacion de las estrategias que forman parte de este proceso y que
han de incorporarse a la actividad de lectura.

7. Leer textos de diverso tipo con fluidez (sin titubeos, repeticiones o saltos de
palabras) empleando la pronunciacion, la entonacion y el ritmo adecuados a su
contenido.

En este criterio de evaluacion se incide sobre la lectura en voz alta y sobre la
ausencia de titubeos, repeticiones o saltos de palabras que dificulten la
comprension del texto. Es muy importante asegurar que la descodificacion se
realiza adecuadamente y de forma fluida, y que la utilizaciéon de estas estrategias
esta al servicio, en todo momento, de la interpretacién del texto.

8. Manifestar preferencias en la seleccion de lecturas y expresar las propias
opiniones y gustos personales sobre los textos leidos.

Este criterio de evaluacion pretende evaluar la presencia de una actitud positiva
hacia la lectura. Resulta muy importante en esta etapa asegurar que el alumnado
ha desarrollado interés por la lectura y que ésta constituye una experiencia
placentera en su actividad cotidiana.

9. Localizar y utilizar diferentes recursos y fuentes de informaciéon de uso habitual
en la actividad escolar (biblioteca; folletos, libros de consulta, medios de
comunicacion) para satistacer necesidades concretas de informacion y
aprendizaje.

A través de este criterio se trata de comprobar que el alumno es capaz de emplear
la lectura como instrumento de informacion y de aprendizaje, que es capaz de
acudir a diferentes textos escritos para resolver sus dudas o necesidades
derivadas de cualquier actividad de aprendizaje. Es importante que sepa hacer uso
de las fuentes y los recursos mas cercanos y que sea capaz de localizar aquello
gue precisa en funcién de sus necesidades concretas.

10. Elaborar textos escritos de diferente tipo (narraciones, descripciones, informes
sencillos, etcétera) empleando la estructura textual correspondiente y utilizando los
procedimientos basicos que dan cohesién al texto (usar nexos, mantener el tiempo
verbal, puntuar adecuadamente, etcétera).

Este criterio trata de verificar que los alumnos son capaces de expresarse por
escrito de forma coherente. Se atiende a la produccion de diferentes tipos de texto
de acuerdo con la estructura correspondiente y a los procedimientos
fundamentales que dan cohesién a sus distintos elementos. Se abarcan textos de
diverso tipo. Resulta muy importante emplear textos de uso habitual en otras areas
de aprendizaje.

11. Incorporar a las propias producciones las normas ortograficas y emplear
apoyos que, en el proceso de produccion de un texto, permitan resolver dudas
ortograficas (diccionario, fichas de consulta, libretas de palabras...).

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de la ortografia en la produccion de
textos. Al finalizar la etapa se ha de lograr la automatizacién de las normas
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ortograficas de aparicion frecuente en la lengua habitual del alumnado. Asimismo,
es importante que los alumnos se habitien a dudar de su ortografia y que, en estos
casos, sepan resolver sus dudas mediante la utilizacion de los apoyos pertinentes.

12. Producir textos escritos de acuerdo con un guibn o plan previamente
establecido, valorar la adecuacion del producto al plan inicial mediante una
discusion en grupo o con el profesor, e introducir las modificaciones oportunas.

Mediante este criterio se pretende verificar que la produccion de textos escritos se
realiza de acuerdo con los pasos propios de este proceso (planificacion, revision,
incorporacion de nuevas aportaciones). Es preciso que los alumnos valoren la
utilidad de estos pasos para lograr un texto mas completo y adecuado a la
intencion deseada.

13. Utilizar producciones escritas propias y ajenas (notas, listas, guiones sencillos,
resimenes, etcétera) para organizar y llevar a cabo tareas concretas individuales o
colectivas.

Este criterio de evaluacion presta atencion a la utilizacion de la lengua en la
regulacioén y organizacion de la propia actividad. Se ha de comprobar que el
alumnado es capaz de emplear sus producciones escritas para la organizacion de
sus tareas cotidianas en cualquier area de aprendizaje (toma notas para recordar
informaciones, hace un plan para realizar ordenadamente una experiencia, elabora
un guion sencillo para organizar informaciones recogidas previamente, etcétera).

14. Utilizar las formas linglisticas mas adecuadas a las caracteristicas de la
situacion de comunicacion (intencion comunicativa y contexto) en las producciones
propias.

A través de este criterio de evaluacion se pretende constatar la capacidad del
alumno para poner en relacién las formas linglisticas y las situaciones
comunicativas en que se producen. La eleccion de las formas adecuadas supone
una reflexion sobre el propio uso de la lengua en relacion con las caracteristicas de
las situaciones de comunicacion (diferentes intenciones y distintos elementos del
contexto). Se atendera a situaciones que forman parte de actividades habituales
(saludo a diferentes personas, cartas a distintos interlocutores, expresion de
sentimientos frente a alguna comunicacion objetiva, etcétera).

15. Identificar en los textos de uso habitual los elementos basicos que constituyen
la oracién simple (sujeto y predicado), conocer las principales clases de palabras y
su formacion, y emplear estos conocimientos en la produccion y revision de los
propios textos.

Este criterio trata de comprobar que el alumnado ha adquirido unos conocimientos
gramaticales basicos sobre la lengua que usa. Asimismo, se pretende constatar
gue estos aprendizajes los emplea en la realizacion y revision de sus textos para
lograr una mejor comunicacion. Los contenidos que han de adquirirse en esta
etapa incluyen los elementos que constituyen la oracion smple, asi como el
conocimiento de las distintas clases de palabras (nombre, adjetivo, verbo, etcétera)
y de nociones basicas sobre como estan formadas (variaciones de genero y
namero, variaciones de tiempo, niumero y persona, prefijos y sufijos frecuentes,
etcétera). Junto con estos contenidos, se hace preciso el aprendizaje de una
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terminologia que permita discutir algunos problemas linguisticos y ordenar las
observaciones realizadas.

16. Producir textos empleando articuladamente la imagen y el lenguaje verbal
(carteles, cdémics...) y utlizando elementos sencillos de estos lenguajes
(disposicion en el espacio, contraste, color, tamafio...) para expresar intenciones
concretas de comunicacion.

En este criterio de evaluacion se trata de verificar la capacidad del alumno para
expresarse a través de diferentes lenguajes de forma integrada. Se pretende la
utilizacion de la imagen y del lenguaje verbal y el uso de elementos sencillos que
permita crear efectos determinados (llamar la atencion, producir sensaciones de
alegria, tristeza, suavidad, agresividad).

17. Identificar, en textos orales y escritos de uso habitual, planteamientos de
determinados temas y usos de la lengua que suponen una discriminacion social,
racial, sexual, o de otro tipo, y tender a la autocorreccion.

Este criterio de evaluacion presta atencion a la capacidad del alumnado para
detectar ciertos usos de la lengua que suponen una discriminaciéon. Se pretende el
desarrollo de una actitud critica ante los mensajes que recibe en su vida cotidiana y
la bausqueda de alternativas en la propia expresion que intenten corregir estos usos.
Se atendera a expresiones, chistes, ejemplos, ilustraciones, etcétera que forman
parte de la comunicacion habitual del alumnado.

18. Identificar en textos orales y escritos de uso habitual (textos de los medios de
comunicacion, carteles, canciones...) las distintas lenguas de Espafia y diversas
manifestaciones de la propia.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar que el alumno aprecia las diferentes
variedades linglisticas, tanto las existentes entre diferentes lenguas, como las
propias de diferentes grupos en el uso de una misma lengua. Ha de entender que
todas ellas sirven para comunicarse dentro de un medio social y cultural.

Todo ello supone el desarrollo de una aptitud positiva hacia el lenguaje como forma
grata y eficaz para comunicarse, el reconocimiento y aprecio de la diversidad
intrinseca al lenguaje, y el respeto hacia sus hablantes. Este planteamiento
posibilitara la eliminacion de prejuicios y estereotipos que suponen una
desvalorizacion hacia ciertas variedades linguisticas.

EDUCACION PRIMARIA. LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA PARA LAS
COMUNIDADES CON LENGUA OFICIAL DISTINTA DEL CASTELLANO

1. INTRODUCCION

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegura dos funciones
basicas: la de comunicacion y la de representacion, mediante las cuales, a su vez,
cabe regular la conducta propia y ajena. Son funciones, por otra parte, que no se
excluyen entre si, sino que aparecen de forma interrelacionada en la actividad
lingliistica. Las representaciones -linglisticas y de otra naturaleza- constituyen el
principal contenido de la comunicacion; y la comunicacion, a su vez, contribuye a la
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construccion de la representacion de la realidad fisica y social. La educacion y el
aprendizaje en esta area han de atender a esa mdultiple funcion de la lengua, de
comunicacion y de representacion, asi como de regulacion del comportamiento
ajeno y propio. Ha de incluir también una iniciacion al texto literario como
manifestacion de la funcionalidad de la lengua.

Los seres humanos se comunican entre si a través de diferentes medios y
sistemas: los gestos, la musica, las representaciones plasticas, los simbolos
numeéricos y graficos. El lenguaje verbal, medio mas universal de comunicacion,
permite recibir y transmitir informaciones de diversa indole e influir sobre las otras
personas con las que interactuamos, regulando y orientando su actividad, al mismo
tiempo que ellas influyen sobre nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia
actividad. La comunicacion, es, por consiguiente, una funcién esencial del lenguaje
en el intercambio social.

Pero el lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacion entre personas. Es,
ademas, un medio de representacion del mundo. Aunque nuestra representacion
del mundo fisico y social también contiene elementos no lingtiisticos, de imagenes
sensoriales estrechamente vinculadas a la percepcion y a la motricidad, y aunque
esta representacion no linglistica sea precisamente la tipica del ser humano en los
primeros afios de su existencia, en la persona adulta y también en el nifio, desde el
momento en que ha adquirido dominio sobre el lenguaje, la mayor parte de su
representacion es de caracter linguistico. El lenguaje, en consecuencia, esta
estrechamente vinculado al pensamiento y, en particular, al conocimiento. Mediante
operaciones cognitivas, que en gran medida constituyen el lenguaje interior, nos
comunicamos con nosotros mismos, analizamos los problemas, organizamos la
informacion de que disponemos (especialmente la informacién disponible en los
registros de memoria), elaboramos planes, e mprendemos procesos de decision:
en suma, regulamos y orientamos nuestra propia actividad. Asi el lenguaje cumple
una funcién de representacion y de autorregulacion del pensamiento y de la accion.

Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vinculado a un
conjunto de significantes. Eso vale para cualquier lenguaje, pero mucho mas, para
la lengua llamada materna, aquella cuya adquisicion coincide con la primera
socializacion del nifio y que es utlizada en la vida cotidiana. Cuando el nifio
aprende el lenguaje en la interaccion con las personas de su entorno, no aprende
Unicamente unas palabras o un completo sistema de signos, sino también los
significados culturales que estos signos transmiten y, con ellos, los modos en que
las personas de su entorno entienden e interpretan la realidad; en este sentido, se
debe fomentar la eliminacion de los prejuicios sexistas, que normalmente actlan
discriminando a la mujer al transmitir una imagen estereotipada y falsa. El lenguaje
contribuye a construir una representacion del mundo socialmente compartida y
comunicable; y contribuye con ello también a la socializacion del nifio, a su
integracién social y cultural. Sirve, pues, de instrumento béasico para la
construccién del conocimiento y la adquisicion de aprendizajes, y para el dominio
de otras habilidades y capacidades no estrictamente linglisticas.

De acuerdo con una concepcién funcional de la lengua, el &mbito de la actuacion
educativa en esta area ha de ser el discurso, en el que convergen y se cumplen las
diferentes funciones de la lengua. Ello implica que la educacioén lingiistica ha de
incidir en diferentes d&mbitos: el de la adecuacién del discurso a los componentes
del contexto de situacién, el de la coherencia de los textos, y el de la correccion
gramatical de los enunciados.
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El objetivo ultimo de la educacion en Lengua y Literatura en la etapa de Educacion
Primaria ha de ser que los nifios y las nifias consigan un dominio de las cuatro
destrezas basicas de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir. En concreto, se
trata de enriquecer la lengua oral que el alumnado ya usa al comenzar la
escolaridad obligatoria y de aprender la utilizacién de la lengua escrita. Asimismo,
se pretende la iniciacibn a una reflexion sistematica sobre las producciones
linglisticas que contribuya al desarrollo de las destrezas discursivas.

En la comunicacion, tanto oral como escrita, hay dos procesos basicos: el de
comprension y el de expresion. La comprension es un proceso activo. Para
comprender, el receptor establece conexiones entre el mensaje actual y la
informacién y conocimiento previos; realiza inferencias e interpretaciones;
selecciona, codifica y valora. Todo esto requiere una persona activa, que participa
en la determinacion del sentido del mensaje recibido y comprendido y que
contribuye con ello a dotarlo de pleno significado. Educar en la comprension del
lenguaje significa favorecer el desarrollo de estrategias que permitan interpretar,
relacionar y valorar la informacion y los mensajes que se reciben en la vida
cotidiana. En particular, la educacion en la capacidad de escucha ha de propiciar
una actitud activa, de mente abierta y participativa ante los mensajes recibidos.
Esta actividad en el proceso de comprension constituye, en Primaria, el comienzo
del pensamiento critico.

A través de la expresion linguistica podemos transmitir nuestros sentimientos,
vivencias, ideas y opiniones. A su vez, la practica de la expresion en los procesos
gue la educacion ha de impulsar, contribuye a generar ideas, a centrar la atencion
sobre un tema, a organizar la estructura del mismo, a darle forma de acuerdo con
criterios de adecuacién, coherencia y correccion y a hacer todo ello con un estilo
gue sea manifestacion de algo propio que se desea compartir.

Las nifias y los nifios son los protagonistas en el proceso de comunicaciéon
lingliistica, en su doble dimension: receptiva y productiva. El desarrollo de su
capacidad linglistica depende en gran medida del intercambio comunicativo con
los comparfieros y con el profesor en el marco escolar. En este contexto tiene una
gran importancia el uso de la lengua como instrumento para el aprendizaje de las
distintas areas, es decir, como mediador didactico. En todas las areas se aprende
lengua al realizar sus aprendizajes especificos. ElI dominio del discurso adecuado
a las situaciones de aprendizaje es una responsabilidad de la escuela en las
diferentes areas, ya que desde todas ellas se ha de colaborar al desarrollo de la
capacidad de utilizar el lenguaje como instrumento de representacion y de
conocimiento.

En particular todas las areas lingtiisticas, que buscan el desarrollo y mejora de la
capacidad de comprension y expresion, deben participar de un marco teorico de
referencia comun y de unos criterios didacticos coherentes y que respeten lo
especifico de cada disciplina.

La lengua ha de estar presente en la escuela como un instrumento para
representar y para comunicar sentimientos, emociones, estados de animo,
recuerdos, expectativas..., para obtener y ofrecer informacion, y para promover o
realizar una determinada accion o un conjunto de acciones. Potenciar el desarrollo
de la comunicacién linguistica en los alumnos es propiciar que esa comunicacion
se despliegue y actualice en todas sus funciones y dimensiones.
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Para responder a ello, la ensefianza de la Lengua y Literatura en Primaria debe
partir de los usos de la lengua que los nifios y las nifias traen a la escuela. El
entorno linglistico en el que viven, junto con los factores culturales y
socioeconomicos que lo determinan, lleva consigo grandes diferencias en su
competencia linglistica al comienzo de la Primaria y también, a menudo,
importantes divergencias de uso (dialectales, lexicograficas, fonoldgicas, etcétera).
Es preciso asumir y respetar ese bagaje linguistico, que es el lenguaje funcional del
nifio, y a partir de él sugerir y propiciar patrones linguisticos que amplien las
posibilidades de comunicacion e insercion social. En este enriquecimiento y
rectificacion, el lenguaje del profesor y los textos que se utlicen han de
desempefiar un papel modélico para el desarrollo de la competencia linguistica.

En todo caso, los alumnos han de apreciar las diferentes variedades linguisticas,
tanto las existentes entre diferentes lenguas, como las de distintos grupos en el
uso de una misma lengua, apreciando incluso aquellas variedades que acaso
estan culturalmente desvalorizadas, pero que cumplen las funciones representativa
y comunicativa dentro de un determinado medio social. También, y sobre todo, el
alumnado ha de valorar las otras lenguas de Espafa que coexisten oficialmente
con el castellano. En este sentido, la educacion ha de favorecer el conocimiento y
el aprecio de la realidad plurilingle y pluricultural de Espafa; y, a partir de ello, la
valoracion positiva de la variedad de las lenguas que se hablan en el mundo.

Es funcién de la Educacion Primaria el incremento y diversificacion de las
experiencias comunicativas del alumnado, de modo que el uso oral se enriquezca
por el estimulo de estos contextos. Junto a ello, es responsabilidad especifica de la
escuela la ensefianza del uso de la lengua oral en situaciones formales. EI dominio
basico de la lengua oral es una condicion previa para dominar la lengua escrita.
Entre ellas no existe una correspondencia automatica, pero ambas se apoyan
mutuamente; por lo que se hace necesario plantear su ensefianza y aprendizaje en
estrecha relacion.

A lo largo de la Educacion Primaria ha de desarrollarse el aprendizaje de la lectura
y de la escritura. Es un aprendizaje que se realiza en situacion de comunicacion y
en un marco de construccion de sentido. La lectura y la escritura se entienden
como actividades cognitivas complejas que no pueden ser asimiladas a una simple
traduccién de cédigos. La funcion comunicativa de la lengua, la comprension y la
expresion, son los ejes esenciales sobre los que se han de realizar estos
aprendizajes.

El hecho de que la lengua escrita, mucho mas que la oral, requiera de una
enseflanza sistematica y planificada, se ha utilizado algunas veces como
argumento para justificar una presencia mayor, cuando no exclusiva, de la lengua
escrita en la ensefianza escolar. No hay razones validas, sin embargo, para
supeditar el conocimiento de la lengua escrita al de la lengua oral, sobre todo,
cuando ambas tienen muchos elementos comunes, especialmente en situaciones
mas formalizadas. La Educacion Primaria debe favorecer, ante todo, el uso
funcional del lenguaje, sea oral, sea escrito, en cuanto eficaz instrumento de
comunicacion y de representacion.

El aprendizaje de la lengua escrita, debe permitir a los nifios y las nifias descubrir

las posibilidades que ofrece la lectura (y también la propia escritura) como fuente
de placer y fantasia de informacién y de saber. Junto con los conocimientos que
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sobre la lengua misma ofrecen los textos escritos (Iéxico, morfosintaxis, ortografia,
organizacion del discurso, etcétera) dichos textos amplian los conocimientos y
experiencias del nifio sobre realidades distintas a las de su entorno inmediato.

Los textos escritos, ademas, constituyen medios culturales para la construccién
social del sentido. Todos los textos, en cuanto tales, son portadores de
significacion. Pero ciertos textos, ya literarios, ya filoséficos, ya de sabiduria
popular, buscan intencionalmente la exploracion y la construccién del sentido.
Entre las experiencias educativas que el area de Lengua y Literatura ha de aportar
esta el contacto con discursos en los que se plasma la busqueda humana de
sentido, una busqueda emprendida también a través de otras producciones
culturales.

Estos textos contribuyen, en rigor, no sélo a orientar en la exploracién del sentido,
sino también a ampliar la vision del mundo, a desarrollar la capacidad de andlisis y
de critica, y a despertar la conciencia de la comunicacion de cada sujeto lector con
una tradicion y una cultura, en la que han nacido ciertos textos y en la que el mismo
lector ha llegado a ser persona.

Los textos escritos, sobre todo, los literarios, sean pertenecientes a la
convencionalmente considerada literatura infantil, sean otros textos comprensibles
y accesibles a los nifios en esta edad, ofrecen especiales posibilidades de goce y
disfrute, de diversion, e incluso de juego.

En la Educacion Primaria, junto con el desarrollo de las destrezas basicas de
hablar y escuchar, leer y escribir, es necesario comenzar una reflexion sistematica
sobre la lengua con el fin de mejorar y enriquecer la propia competencia
comunicativa. El alumnado de esta etapa se ha de habituar a observar
reflexivamente la lengua que utiliza, asi como a iniciarse en la construccién de
unos conceptos basicos sobre su funcionamiento y en el aprendizaje de una
terminologia elemental que le permita discutir algunos problemas lingiisticos y
ordenar las observaciones realizadas. Se pretende que los alumnos sean
consecuentes acerca de como funciona la lengua para adquirir mayor libertad y
seguridad en su uso. El cuerpo de conocimientos y de procedimientos de
disciplinas linguisticas, de critica literaria, de semantica, de teoria del texto,
etcétera, no ha de llegar como tal al alumnado, pero seré de inapreciable valor para
ayudar al profesor a educar a los nifios en una conciencia reflexiva acer ca de la
comunicacion y de la representacion linguistica.

El desarrollo de las capacidades verbales es un componente del desarrollo de la
capacidad simbdlica general. El lenguaje, ademas, interactia frecuentemente con
otros codigos. La educacion linglistica ha de contemplar esta interaccion e incluye
en el curriculo la relacion entre codigo verbal y codigos no verbales, especialmente
en los medios de comunicacion social.

En relacion con el uso personal de la palabra, sea oral, sea escrita, aparece la
cuestion del relativo peso y equilibrio por establecer entre los elementos
convencionales del lenguaje y la originalidad personal en su uso. El aprendizaje de
la lengua, desde luego, incluye el conocimiento de sus convenciones, de sus
reglas: fonoldgicas, morfosintacticas, ortograficas, de discurso. El cumplimiento de
las reglas convencionales del lenguaje, esta al servicio de una comunicaciéon mas
eficaz. Esta comunicacion, junto con la representacion de la realidad, es lo que ha
de regir todo el aprendizaje y uso de la lengua. El dominio de los codigos oral y

67



escrito, la asimilacion de las convenciones linglisticas de uso, estructura y forma,
se supeditan a un intercambio comunicativo fluido entre emisor y receptor, y, junto
con eso, han de ordenarse también a un uso personal, autbnomo y creativo del
lenguaje. Fomentar en las alumnas y los alumnos este uso del lenguaje contribuye
a potenciar su educacion integral como personas autbnomas, conscientes y
creativas en el medio en que viven.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensefianza de la Lengua y la Literatura en la etapa de Educacion Primaria
tendrd como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las
capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos, interpretandolos con una actitud
critica y aplicar la comprension de los mismos a nuevas situaciones de
aprendizaje.

2. Expresarse oralmente y por escrito de forma coherente, teniendo en cuenta
las caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacion y los
aspectos normativos de la lengua.

3. Reconocer y apreciar la diversidad linguistica de Espafa y de la sociedad,
valorando su existencia como un hecho cultural enriquecedor.

4. Utilizar la lengua oral para intercambiar ideas, experiencias y sentimientos,
adoptando una actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y
atendiendo a las reglas propias del intercambio comunicativo.

5. Combinar recursos expresivos linglisticos y no linguisticos para interpretar y
producir mensajes con diferentes intenciones comunicativas.

6. Utilizar la lectura como fuente de placer, de informacion y de aprendizaje y
como medio de perfeccionamiento y enriquecimiento linglistico y personal.

7. Explorar las posibilidades expresivas orales y escritas de la lengua para
desarrollar la sensibilidad estética, buscando cauces de comunicacion
creativos en el uso autbnomo y personal del lenguaje.

8. Reflexionar sobre el uso de la lengua, comenzando a establecer relaciones
entre los aspectos formales y los contextos e intenciones comunicativas a los
gue responden, para mejorar las propias producciones.

9. Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de valores y prejuicios
clasistas, racistas, sexistas, etcétera, con el fin de introducir las
autocorrecciones pertinentes.

10. Utilizar la lengua oralmente y por escrito como instrumento de aprendizaje
y planificacion de la actividad mediante el recurso de procedimientos
(discusion, esquema, guidn, resumen, notas) que facilitan la elaboracion y
anticipacion de alternativas de accion, la memorizacién de informaciones y la
recapitulacion y revision del proceso seguido.
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3. CONTENIDOS
1. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion oral en el medio habitual del
alumnado.

2. Elementos linglisticos y no lingtiisticos de la comunicacién oral.

3. Formas basicas adecuadas a las diferentes situaciones e intenciones
comunicativas.

4. Diversidad de textos orales. Textos literarios de tradicion oral.

5. Variantes de la lengua oral. Unidad y Diversidad linguistica y cultural de
Espafia y de la sociedad en general.

- Procedimientos.

1. Utilizacion de las habilidades linglisticas y no linglisticas y de las reglas
propias del intercambio comunicativo en diferentes situaciones.

2. Comprension de textos orales atendiendo a las diferentes intenciones y a las
caracteristicas de la situacion de comunicacion.

3. Interpretacién de mensajes no explicitos en los textos orales (doble sentido,
sentido humoristico, mensajes que suponen discriminacion, etcétera).

4. Comentario y juicio personal sobre los textos orales.

5. Adecuacion de la propia expresion a las diferentes intenciones y situaciones
comunicativas.

6. Produccion de textos orales de manera estructurada y empleando formas
elementales que den cohesion al texto.

7. Exploracion de las posibilidades expresivas de la lengua oral a partir de la
observacion y andlisis de textos modelo.

8. Utilizacion de producciones orales como instrumento para recoger y
organizar la informacion, planificar experiencias, elaborar alternativas y
anticipar soluciones, memorizar mensajes, etcétera.

- Actitudes.

1. Valoracion de la lengua oral como instrumento para satisfacer las propias
necesidades de comunicacion, y para planificar y realizar tareas concretas.

2. Respeto por las normas de interaccion verbal en las situaciones de
comunicacion oral.



3. Sensibilidad para captar los elementos imaginativos y emotivos que
confieren expresividad a la lengua oral.

4. Sensibilidad y actitud critica ante usos de la lengua que suponen
discriminacion social, sexual, racial, o de cualquier tipo.

5. Interés y respeto por la diversidad linglistica y cultural de Espafa y de la
sociedad en general.

2. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ESCRITA
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion escrita en el medio habitual del
alumnado.

2. Relaciones entre la lengua oral y la lengua escrita.

3. El texto escrito como fuente de placer, de informacion y aprendizaje, como
medio de enriquecimiento linglistico y personal, y como expresion de valores
sociales y culturales.

4. Diversidad de textos escritos. Textos literarios.

5. Formas basicas adecuadas a las diferentes situaciones e intenciones
comunicativas.

6. Estructuras propias de los diferentes tipos de texto (narracién, descripcion,
exposicién, argumentacion, etcétera) y formas elementales que dan cohesion
al texto.

7. Elementos linguisticos y no linglisticos de la comunicacion escrita.

8. Variantes de la lengua escrita. Diversidad linguistica y cultural de Espafia y
de la sociedad en general.

- Procedimientos.

1. Descodificacién y codificacion empleando los conocimientos sobre el c6digo
de la lengua escrita.

2. Comprension de textos escritos a partir del propio bagaje de experiencias,
sentimientos y conocimientos pertinentes.

3. Anticipacién y comprobacion de las expectativas formuladas a lo largo del
proceso lector.

4. Utilizacion de estrategias que permitan resolver dudas en la comprension de
texto (releer, avanzar, consultar un diccionario, buscar informacion
complementaria).



5. Lectura de textos en voz alta empleando la pronunciacion, el ritmo y la
entonacion adecuada a su contenido.

6. Resumen de textos escritos.

7. Interpretacion de mensajes no explicitos en los textos escritos (doble
sentido, sentido humoristico, mensajes que suponen discriminacion, etcétera).

8. Andlisis, comentario y juicio personal sobre los textos escritos.

9. Utilizacion de diversas fuentes de informacién escrita para satisfacer
necesidades concretas de informacion.

10. Produccién de textos escritos empleando formas adecuadas a distintas
situaciones e intenciones comunicativas, estructurando sus partes y utilizando
formas elementales que den cohesion al texto, y revision de los mismos.

11. Utilizacion de textos de apoyo en el proceso de produccion de un texto
escrito.

12. Exploracion de las posibilidades expresivas de la lengua escrita a partir de
la observacion y analisis de textos modelo.

13. Produccién de textos escritos para recoger y organizar la informacion, para
planificar experiencias, para elaborar alternativas y anticipar soluciones, para
memorizar mensajes, etcétera.

- Actitudes.

1. Valoracién de la lengua escrita medio de informacién y de transmision de
cultura, y como instrumento para planificar y realizar tareas concretas.

2. Valoracion de la lectura y la escritura como fuente de placer y diversion.

3. Actitud critica ante los mensajes transmitidos por los textos escritos,
mostrando especial sensibilidad hacia los que suponen una discriminacién
social, sexual, racial, etcétera.

4. Autoexigencia en la realizacion de las propias producciones y valoracion de
la claridad, el orden y la limpieza en los textos para lograr una mejor
comunicacion.

5. Actitud de busqueda de cauces comunicativos creativos y personales en el
uso de la lengua escrita.

6. Valoracién de la diversidad linguistica y cultural de Espafia y de la sociedad
en general.

3. ANALISIS Y REFLEXION SOBRE LA PROPIA LENGUA
- Conceptos.

1. Necesidad de la forma como medio para lograr un mejor uso de la lengua.



2. Estructuras béasicas de la lengua (del texto, de la oraciéon y de la palabra) y
su funcionamiento dentro del discurso.

3. Vocabulario.
4. Ortografia.
- Procedimientos.
1. Exploracion de las estructuras basicas de la lengua a partir de
transformaciones diversas, analizando las consecuencias de los cambios

realizados sobre el sentido del mensaje.

2. Observacion de regularidades sintacticas, morfolégicas y ortograficas en
las producciones verbales.

3. Formulacion 'y comprobacion de conjeturas sencillas sobre el
funcionamiento de las estructuras basicas de la lengua.

4. Verbalizacion de las observaciones realizadas, identificando las normas
sintacticas, morfologicas y ortograficas basicas.

- Actitudes.

1. Aprecio por la calidad de los textos propios y ajenos (su adecuacion,
coherencia y correccién) como medio para asegurar una comunicacion fluida y
clara.

2. Aceptacion y respeto por las normas basicas de la lengua.

3. Interés por la basqueda de cauces comunicativos personales y creativos en
el uso de la lengua.

4. Especial sensibilidad hacia los usos de la lengua que suponen una
discriminacién social, sexual, racial, etcétera.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Participar de forma constructiva (escuchar, respetar las opiniones ajenas, llegar
a acuerdos, aportar opiniones razonadas...) en situaciones de comunicacion
relacionadas con la actividad escolar (trabajos en grupo, debates, asambleas de
clase, exposiciones de los comparfieros o del profesor, etcétera) respetando las
normas gue hacen posible el intercambio en estas situaciones.

Este criterio de evaluacion trata de constatar que las alumnas y los alumnos
actian de forma planificada y cooperadora en las situaciones de intercambio
comunicativo. Para ello es preciso que conozcan las normas que rigen estas
situaciones y que sean capaces de respetarlas para un intercambio fluido y claro.

2. Captar el sentido de textos orales de uso habitual mediante la comprension de
las ideas expresadas y de las relaciones que se establecen entre ellas y la
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interpretacion de algunos elementos no explicitos presentes en los mismos (doble
sentido, sentido humoristico, etcétera).

A través de este criterio se trata de comprobar que el alumnado ha desarrollado su
capacidad para comprender los textos orales de su vida cotidiana (cuentos u otros
relatos, grabaciones de radio y televisién, instrucciones, canciones, poemas...).

Se ha de prestar atencién a la comprension global asi como al reconocimiento de
las relaciones entre sus distintos elementos (relaciones espaciales y temporales y
secuencia légica). Es preciso, también, constatar que los alumnos son capaces de
comprender mas alla del sentido literal del texto y de realizar deducciones e
inferencias sobre elementos sencillos de su contenido.

3. Memorizar, reproducir y representar textos orales (poemas, canciones,
adivinanzas, trabalenguas, otros textos de caracter literario...), empleando la
pronunciacion, el ritmo y la entonacién adecuados al contenido del texto.

En este criterio de evaluacion se presta atencion a la memorizacion de textos
orales y a la posterior recitacion o representacion de los mismos; se pretende una
memorizacion activa y no la mera repeticién de frases sin sentido, asi como una
pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados.

4. Producir textos orales (cuentos, relatos de diverso tipo, exposiciones y
explicaciones sencilas...) en los que se presenten de forma organizada los
hechos, ideas o vivencias.

Mediante este criterio se pretende constatar en el alumnado el desarrollo de la
capacidad para expresar oralmente las propias vivencias, hechos o ideas de forma
estructurada y razonada. Se prestara especial atencion a la coherencia en la
presentacion de los diferentes elementos (organizacion del texto, seleccién de
contenidos relevantes al tema...) y a la utilizacion de un vocabulario adecuado.

5. Captar el sentido global de los textos escritos de uso habitual, resumir las
principales ideas expresadas y las relaciones que se establecen entre ellas y
analizar algunos aspectos sencillos, propios de los diferentes tipos de texto.

En este criterio de evaluacion se trata de comprobar que los alumnos son capaces
de interpretar los textos escritos que manejan habitualmente (informativos,
literarios, etcétera). Se atendera a su capacidad para captar el sentido del texto y
para comprender las relaciones que se establecen entre sus diferentes elementos.
Asimismo, se pretende que sean capaces de discernir ideas principales y
secundarias y de elaborar un resumen que contenga los elementos mas
relevantes. Por ultimo, el alumnado ha de reconocer y analizar aspectos sencillos
propios de los diferentes tipos de texto (estructura, vocabulario..).

6. En la lectura de textos, utilizar estrategias de comprension (ser consciente del
propésito de la lectura, utilizar indicadores textuales y contextuales para formular y
probar conjeturas) y también estrategias adecuadas para resolver las dudas que
se presenten (avanzar y retroceder, consultar un diccionario, buscar informacion
complementaria).

Este criterio de evaluacién pretende constatar que alumnos y alumnas se
desenvuelven con cierto grado de autonomia en la lectura de un texto. Se presta

73



atencion a la utilizacion de las estrategias que forman parte de este proceso y que
han de incorporarse a la actividad de lectura.

7. Leer textos de diverso tipo con fluidez (sin titubeos, repeticiones o saltos de
palabras) empleando la pronunciacién, la entonacién y el ritmo adecuados a su
contenido.

En este criterio de evaluacion se incide sobre la lectura en voz alta y sobre la
ausencia de titubeos, repeticiones o saltos de palabras que dificulten la
comprension del texto. Es muy importante asegurar que la descodificacion se
realiza adecuadamente y de forma fluida, y que la utilizacion de estas estrategias
esta al servicio, en todo momento, de la interpretacion del texto.

8. Manifestar preferencias en la seleccion de lecturas y expresar las propias
opiniones y gustos personales sobre los textos leidos.

Este criterio de evaluacion pretende evaluar la presencia de una actitud positiva
hacia la lectura. Resulta muy importante en esta etapa asegurar que el alumnado
ha desarrollado interés por la lectura y que ésta constituye una experiencia
placentera en su actividad cotidiana.

9. Localizar y utilizar diferentes recursos y fuentes de informacion de uso habitual
en la actividad escolar (biblioteca; folletos, libros de consulta, medios de
comunicacién) para satisfacer necesidades concretas de informacion y
aprendizaje.

A través de este criterio se trata de comprobar que el alumno es capaz de emplear
la lectura como instrumento de informacion y de aprendizaje, que es capaz de
acudir a diferentes textos escritos para resolver sus dudas o0 necesidades
derivadas de cualquier actividad de aprendizaje. Es importante que sepa hacer uso
de las fuentes y los recursos mas cercanos y que sea capaz de localizar aquello
que precisa en funcion de sus necesidades concretas.

10. Elaborar textos escritos de diferente tipo (narraciones, descripciones, informes
sencillos, etcétera) empleando la estructura textual correspondiente y utilizando los
procedimientos basicos que dan cohesidn al texto (usar nexos, mantener el tiempo
verbal, puntuar adecuadamente, etcétera).

Este criterio trata de verificar que los alumnos son capaces de expresarse por
escrito de forma coherente. Se atiende a la produccion de diferentes tipos de texto
de acuerdo con la estructura correspondiente y a los procedimientos
fundamentales que dan cohesion a sus distintos elementos. Se abarcan textos de
diverso tipo. Resulta muy importante emplear textos de uso habitual en otras areas
de aprendizaje.

11. Incorporar a las propias producciones las normas ortograficas y emplear
apoyos que, en el proceso de produccién de un texto, permitan resolver dudas
ortograficas (diccionario, fichas de consulta, libretas de palabras...).

Este criterio pretende evaluar la utilizacién de la ortografia en la produccion de
textos. Al finalizar la etapa se ha de lograr la automatizacion de las normas
ortograficas de aparicion frecuente en la lengua habitual del alumnado. Asimismo,
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es importante que los alumnos se habitien a dudar de su ortografia y que, en estos
casos, sepan resolver sus dudas mediante la utilizacion de los apoyos pertinentes.

12. Producir textos escritos de acuerdo con un guibn o plan previamente
establecido, valorar la adecuacién del producto al plan inicial mediante una
discusién en grupo o con el profesor, e introducir las modificaciones oportunas.

Mediante este criterio se pretende verificar que la produccién de textos escritos se
realiza de acuerdo con los pasos propios de este proceso (planificacion, revision,
incorporacion de nuevas aportaciones). Es preciso que los alumnos valoren la
utilidad de estos pasos para lograr un texto mas completo y adecuado a la
intencion deseada.

13. Utilizar producciones escritas propias y ajenas (notas, listas, guiones sencillos,
resimenes, etcétera) para organizar y llevar a cabo tareas concretas individuales o
colectivas.

Este criterio de evaluacion presta atencion a la utilizacion de la lengua en la
regulacion y organizacion de la propia actividad. Se ha de comprobar que el
alumnado es capaz de emplear sus producciones escritas para la organizacion de
sus tareas cotidianas en cualquier area de aprendizaje (toma notas para recordar
informaciones, hace un plan para realizar ordenadamente una experiencia, elabora
un guioén sencillo para organizar informaciones recogidas previamente, etcétera).

14. Utilizar las formas linguisticas mas adecuadas a las caracteristicas de la
situacion de comunicacion (intencion comunicativa y contexto) en las producciones
propias.

A través de este criterio de evaluacion se pretende constatar la capacidad del
alumno para poner en relaciébn las formas linglisticas y las situaciones
comunicativas en que se producen. La eleccion de las formas adecuadas supone
una reflexion sobre el propio uso de la lengua en relacién con las caracteristicas de
las situaciones de comunicacion (diferentes intenciones y distintos elementos del
contexto). Se atendera a situaciones que forman parte de actividades habituales
(saludo a diferentes personas, cartas a distintos interlocutores, expresion de
sentimientos frente a alguna comunicacion objetiva, etcétera).

15. Identificar en los textos de uso habitual los elementos basicos que constituyen
la oracion simple (sujeto y predicado), conocer las principales clases de palabras y
su formacion, y emplear estos conocimientos en la produccién y revision de los
propios textos.

Este criterio trata de comprobar que el alumnado ha adquirido unos conocimientos
gramaticales basicos sobre la lengua que usa. Asimismo, se pretende constatar
gue estos aprendizajes los emplea en la realizacion y revision de sus textos para
lograr una mejor comunicacion. Los contenidos que han de adquirirse en esta
etapa incluyen los elementos que constituyen la oracion simple, asi como el
conocimiento de las distintas clases de palabras (nombre, adjetivo, verbo, etcétera)
y de nociones basicas sobre como estan formadas (variaciones de género y
namero, variaciones de tiempo, niumero y persona, prefijos y sufijos frecuentes,
etcétera). Junto con estos contenidos, se hace preciso el aprendizaje de una
terminologia que permita discutir algunos problemas linglisticos y ordenar las
observaciones realizadas.
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16. Identificar, en textos orales y escritos de uso habitual, planteamientos de
determinados temas y usos de la lengua que suponen una discriminacion social,
racial, sexual, o de otro tipo, y tender a la autocorreccion.

Este criterio de evaluacién presta atencion a la capacidad del alumnado para
detectar ciertos usos de la lengua que suponen una discriminacion. Se pretende el
desarrollo de una actitud critica ante los mensajes que recibe en su vida cotidiana y
la basqueda de alternativas en la propia expresion que intenten corregir estos usos.
Se atendera a expresiones, chistes, ejemplos, ilustraciones, etcétera que forman
parte de la comunicacion habitual del alumnado.

17. Identificar en textos orales y escritos de uso habitual (textos de los medios de
comunicacion, carteles, canciones...) las distintas lenguas de Espafia y diversas
manifestaciones de la propia.

Este criterio de evaluacion trata de comprobar que el alumno aprecia las diferentes
variedades linglisticas, tanto las existentes entre diferentes lenguas, como las
propias de diferentes grupos en el uso de una misma lengua. Ha de entender que
todas ellas sirven para comunicarse dentro de un medio social y cultural.

Todo ello supone el desarrollo de una actitud positiva hacia el lenguaje como forma
grata y eficaz para comunicarse, el reconocimiento y aprecio de la diversidad
intrinseca al lenguaje, y el respeto hacia sus hablantes. Este planteamiento
posibilitara la eliminacion de prejuicios y estereotipos que suponen una
desvalorizacion hacia ciertas variedades linguisticas.

EDUCACION PRIMARIA. LENGUAS EXTRANJERAS

1. INTRODUCCION

La posibilidad de comunicarse en una lengua extranjera constituye una necesidad
en la sociedad actual. Es una necesidad acuciante en el marco de la unidad
europea, de la circulacion de profesionales y trabajadores entre los paises de la
Comunidad Europea, pero también de los viajes al extranjero, de los intercambios
culturales y de la comunicacion de noticias y conocimientos. Existe, por eso, una
gran demanda social para que la educacion obligatoria proporcione, a los alumnos
una competencia comunicativa en alguna lengua extranjera.

Sin embargo, el sentido y funciones de esta area en la educacion obligatoria, no
estan determinados exclusivamente por dicha expectativa social. Existen para ello,
ademas, razones profundamente educativas, derivadas de la aportacion que esta
area realiza a los objetivos educativos generales. La capacidad de comunicarse en
una lengua extranjera y el conocimiento de la misma proporcionan una ayuda
considerable para una mejor comprension y dominio de la lengua propia. Entrar en
contacto con otras culturas a través del canal de la lengua favorece la comprension
y el respeto hacia otras formas de pensar y actuar, y depara una visidon mas amplia
y rica de la realidad. En un pais multilinglie, como es Espafia, con una gran riqueza
de lenguas, el aprendizaje de una lengua extranjera, al lado de las propias, tiene
indudable interés educativo para desarrollar la comunicacion y la representacion de
la realidad, toda vez que las distintas lenguas no son competitivas entre si, sino
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que cumplen esenci almente las mismas funciones y contribuyen a un mismo
desarrollo cognitivo y de la comunicacion.

En coherencia con el planteamiento adoptado en el disefio curricular de lengua y
literatura, el lenguaje puede caracterizarse desde un punto de vista funcional como
una actividad humana compleja mediante la cual se realizan dos funciones
béasicas: la comunicacion y la representacion, funciones que por otra parte,
aparecen de forma simultanea e interrelacionada en la actividad lingtistica. En el
intercambio social, el lenguaje nos permite recibir y transmitir informaciones de
muy diversa naturaleza y, de esta manera, influir sobre las otras personas,
regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo que ellas influyen sobre
nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia actividad.

Ahora bien, el lenguaje es un instrumento privilegiado de comunicaciéon justo
gracias a su capacidad para representar la realidad de una manera compartida, en
general por todos los miembros de una comunidad linguistica. De ahi que al
aprender una lengua, no se adquiere Unicamente un sistema de signos, sino
también los significados culturales que estos signos conllevan, es decir, unos
modos de interpretar la realidad.

Junto a estas consideraciones funcionales, han de tenerse en cuenta igualmente
las caracteristicas estructurales de las lenguas. Desde este punto de vista, la
lengua se define como un sistema de signos interrelacionados. En la descripcion
de las unidades de la lengua, cada una de ellas s6lo adquiere sentido si se hace
referencia al conjunto, al sistema completo. Por ello, no debe olvidarse que la
concrecion del sistema de la lengua es el discurso, observable en los textos, donde
el uso de las reglas del sistema en sus tres niveles (fonético-fonoldgico,
morfosintactico y semantico) depende de la funcion comunicativa general y de la
situacion concreta de produccion y de recepcion del mensaje. Por tanto, un
acercamiento comunicativo a la lenguas sobrepasa, necesariamente, el estudio de
la oracién y debe contemplar la globalidad textual.

Es importante destacar que la finalidad curricular de esta area no es ensefar una
lengua extranjera, sino ensefiar a comunicarse en ella. Esto implica y explica
adoptar un enfogue basado en la comunicacion y orientado a la adquisicion de una
competencia comunicativa. Esta competencia, a su vez, incluye diferentes
subcompetencias:

- La competencia gramatical, o capacidad de poner en practica las unidades y
reglas de funcionamiento del sistema de la lengua.

- La competencia discursiva, o capacidad de utilizar diferentes tipos de
discurso y organizarlos en funcion de la situacion comunicativa y de los
interlocutores.

- La competencia sociolingiistica, o capacidad de adecuar los enunciados a
un contexto concreto, atendiendo a los usos aceptados en una comunidad
linguistica determinada.

- La competencia estratégica, o capacidad para definir, corregir, matizar, o en
general, realizar ajustes en el curso de la situacion comunicativa.
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- La competencia sociocultural, entendida como un cierto grado de familiaridad
con el contexto social y cultural en el que se utiliza una determinada lengua.

En resumen, el desarrollo de la competencia comunicativa -en su doble vertiente
receptiva y productiva y atendiendo tanto a la modalidad oral como escrita- en una
lengua extranjera implica el dominio de un conjunto de subcompetencias de orden
diverso: gramatical en sentido estricto, sociolingtiistico, discursivo, estratégico, y
sociocultural. Asimismo, supone utilizar dicha competencia. «Decir algo» y utilizar
el lenguaje «para algo» son dos elementos claves en la ensefianza de las lenguas
extranjeras. En otros términos, a través de la puesta en practica se pone de
manifiesto la competencia comunicativa. La actuacion del alumno constituye asi el
nucleo principal de interés de un disefio curricular de lenguas extranjeras.

El proceso de adquisicion de una lengua extranjera puede caracterizarse como de
construccion creativa donde el alumno, apoyandose en un conjunto de estrategias
naturales, a partir de todo el caudal linguistico recibido, formula hipotesis para
elaborar las reglas que configuran la representacion interna del nuevo sistema.
Este proceso le permite organizar la lengua de manera comprensible y significativa
con el fin de producir mensajes en las diversas situaciones comunicativas. La
reaccion del entorno y las posibilidades de contraste que éste le ofrece le permiten
ir modificando, enriqueciendo y afinando las hipotesis iniciales.

Aunque este proceso de construccién es comun a la adquisicion de todas las
lenguas, conviene sin embargo llamar la atencién sobre algunos de los aspectos
especificos en el caso de la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.

La progresion en el aprendizaje no se produce de una forma lineal, sino mas bien
global lo que implica necesariamente al principio una simplificacion y exclusion de
las particularidades que no son percibidas como esenciales. El progreso consiste
entonces en ir completando, matizando y enriqueciendo progresivamente esta
aprehension global del nuevo sistema de comunicacion.

En un proceso de aprendizaje de esta naturaleza, los errores que comete el
alumno ya no pueden ser vistos esencialmente como fallos, sino como la evidencia
del dinamismo subyacente en la comprension y en el dominio progresivos del
nuevo sistema comunicativo. Algunos errores cometidos por el alumno pueden ser
el resultado de la transferencia de reglas desde la lengua materna, lo que
proporcionara una indicacion clara de que esta utilizando estrategias similares en
ambas lenguas. El error debe ser considerado como un indicador fundamental
para el establecimiento de la progresién. Conviene recordar a este respecto, que
incluso un dominio muy limitado del sistema puede permitir que se produzca una
cierta comunicacion y, por tanto, hay que considerarlo como un paso positivo.

Conviene sefialar asimismo que los mecanismos responsables del procesamiento
de la informacién operan también a menudo cuando el alumno no esta produciendo
mensajes. En los primeros momentos del aprendizaje de una lengua extranjera,
hay a menudo periodos de silencio que no pueden interpretarse inequivocamente
como ausencia de aprendizaje; mas bien recubren en ocasiones una intensa
actividad no directamente observable, que le permitirq, algun tiempo después,
producir mensajes que reflejan la representacion interna que ha construido del
nuevo sistema linguistico durante estos periodos de silencio. Si se acepta que la
construccién creativa puede darse sin necesidad de generar una respuesta habra
gue admitir que las actividades receptivas desempefian un papel importante en el
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aprendizaje de una lengua extranjera. Mediante ellas se puede contribuir a
desarrollar las competencias concretas de comprension, pero también, lo que no
es tan evidente, a desarrollar la competencia comunicativa gener al que subyace al
uso de cualquier sistema linguistico.

El desarrollo de las destrezas linguisticas (leer, escribir, escuchar y hablar), ha de
contemplarse como un proceso de integracion. En la vida real, la mayoria de las
actividades comunicativas movilizan destrezas distintas. Por lo tanto no parece
l6gico abordarlas de manera aislada. En todo caso, y aun teniendo en cuenta que
al aprender una lengua extranjera se desarrollan mas las destrezas receptivas, es
necesario crear y consolidar las destrezas expresivas de modo que los alumnos
lleguen a ser capaces de producir mensajes orales y escritos en la Lengua
Extranjera con el minimo de fluidez y correccion para una comunicacion eficaz.

Ahora bien, el aprendizaje de una lengua extranjera debe ir mas alla de un enfoque
meramente funcional, por importante que éste sea, ya que una lengua es expresion
de toda una cultura, una forma de entender y codificar la realidad y de organizar las
relaciones interpersonales. Los miembros de una comunidad linguistica
comparten, por medio de la lengua unos determinados significados culturales sin lo
gue es dificil una comunicacién completa. Por lo tanto, la ensefianza de una lengua
extranjera debe introducir a los alumnos en las caracteristicas mas relevantes del
contexto social y cultural.

De esta manera toma pleno sentido la funcion educativa de la lengua extranjera en
la ensefianza obligatoria, pues permite abrir a los alumnos a otras formas de
entender la realidad, enriquece su mundo cultural y favorece el desarrollo de
actitudes de relativizacion y tolerancia.

Aunqgue es discutible la idea de que los nifios aprenden las lenguas extranjeras con
mayor facilidad que los adultos, existe evidencia suficiente para aconsejar una
iniciacién temprana a este aprendizaje que, en todo caso, no obstaculiza el
aprendizaje de la lengua propia, oral y escrita, Sino que coopera en Ssu
consolidacion, también en los nifios que crecen en un medio bilingte. En el
desarrollo de las capacidades cognitivas y de una representacion mas amplia de la
realidad, el aprendizaje de una lengua extranjera en la Educacion Primaria
contribuye a superar el egocentrismo y localismo caracteristicos de la
representacion infantil del mundo.

En esta etapa, y para no perder de vista el enfoque globalizador que la caracteriza,

es fundamental tener en cuenta que se trata de un periodo de sensibilizacion
progresiva a la lengua y cultura extranjeras. El primer contacto debe ser cuidado
con esmero pues es la garantia de un acercamiento positivo y de un buen
aprendizaje. Es importante partir de los campos de interés de los nifios de estas
edades y, principalmente del juego como expresion maxima de lo que ya dominan
en su propia lengua y como la representacion de la realidad que ellos conocen.

En el segundo ciclo de Primaria los alumnos ya tienen en su haber un bagaje
fundamental: el conocimiento de la lengua propia y de muchas palabras y
expresiones en la lengua extranjera transmitidas principalmente por los medios de
comunicacion. Ademas tienen un conocimiento difuso del pais o paises en que se
habla la lengua objeto de estudio. Por tanto se partira de esta base para
familiarizarlos y acostumbrarlos a la Lengua Extranjera, objetivo fundamental en los
primeros afos de la ensefianza primaria.
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Si, como queda dicho, el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso de
construccion creativa a partir de la lengua recibida (oida, leida) las actividades
receptivas adquieren una importancia primordial en esta etapa y especialmente las
auditivas por ser la comunicacion oral la mas directa entre los seres humanos y
especialmente entre los nifios. Los mensajes se referiran a contenidos cercanos al
alumno que le estimulen a participar y le permitan tener una experiencia de éxito en
la comunicacién. Asimismo, deberan incluir aquellos aspectos de la nueva lengua
susceptibles de ser aplicados a una amplia gama de situaciones, que tengan por
tanto un elevado potencial comunicativo, de modo que con un minimo de
contenidos linguisticos los alumnos sean capaces de manejar un maximo de
situaciones. En estas situaciones se les animara a participar de la forma mas
espontanea posible.

La consideracion de la mayor importancia del lenguaje oral sobre el escrito no
significa en absoluto olvidar que, cuando inician el aprendizaje de la lengua
extranjera, los alumnos y las alumnas ya saben, por su propia experiencia en la
lengua materna, lo que es el codigo escrito y la representacion grafica de éste. El
hecho de que tengan ya una referencia sobre la mecénica de la lecto-escritura
constituye un punto de arranque ventajoso en la busqueda de la necesaria
integracion entre destrezas orales y escritas durante la Educacién Primaria.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la etapa de Educacion Primaria
tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas, las
capacidades siguientes:

1. Comprender textos orales y escritos sencillos relativos a objetos,
situaciones y acontecimientos préximos y conocidos, utilizando las
informaciones, tanto globales como especificas, transmitidas por dichos textos
con fines concretos.

2. Utilizar de forma oral la lengua extranjera para comunicarse con el profesor
y con los otros estudiantes en las actividades habituales de clase y en las
situaciones de comunicacion creadas para este fin, atendiendo a las normas
basicas de la comunicacién interpersonal y adoptando una actitud respetuosa
hacia las aportaciones de los demas.

3. Producir textos escritos breves y sencillos sobre temas familiares para los
alumnos, respetando las reglas bésicas del codigo escrito.

4. Leer de forma comprensiva textos cortos y sencillos relacionados con las
actividades del aula, con el conocimiento que tienen del mundo y con sus
experiencias e intereses con el fin de obtener las informaciones deseadas,
tanto globales como especificas.

5. Reconocer y apreciar el valor comunicativo de las lenguas extranjeras y la
propia capacidad para aprender a utilizarlas mostrando una actitud de
comprension y respeto hacia otras lenguas, sus hablantes y su cultura.
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6. Comprender y utilizar las convenciones linglisticas y no linguisticas
empleadas por los hablantes de la lengua extranjera en situaciones habituales
(saludos, despedidas, presentaciones, felicitaciones, etcétera) con el fin de
hacer mas facil y fluida la comunicacion.

7. Uilizar, en el aprendizaje de la lengua extranjera, los conocimientos y las
experiencias previas con otras lenguas y desarrollar progresivamente las
estrategias de aprendizaje auténomo.

8. Establecer relaciones entre el significado, la pronunciacion y la
representacion grafica de algunas palabras y frases sencillas de la lengua
extranjera, asi como reconocer aspectos sonoros, ritmicos y de entonacion
caracteristicos de la misma.

9. Utilizar los recursos expresivos no linglisticos (gestos, postura corporal,
sonidos diversos, dibujos, etcétera) con el fin de intentar comprender y
hacerse comprender mediante el uso de la lengua extranjera.

3. CONTENIDOS
1. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion mas habituales en la lengua
oral. Diversas intenciones comunicativas (saludar, identificarse, dar y pedir
informacién, identificar y localizar objetos, describir, narrar, expresar
necesidades y peticiones).

2. Vocabulario y estructuras linglisticas necesarias para expresar oralmente
las necesidades basicas de comunicacion.

- Procedimientos.

1. Familiarizacién y reconocimiento de los sonidos caracteristicos de la lengua
extranjera y de las pautas de ritmo y entonacion de la misma.

2. Comprension global de mensajes orales, sobre temas conocidos, de
distintas caracteristicas y procedentes de distintas fuentes (el profesor, otros
compairieros, video, magnetéfono).

3. Comprensién especifica de mensajes concretos (cara a cara y grabados)
en situaciones familiares y bien definidas.

4. Participacion en intercambios lingliisticos orales para expresar necesidades
de comunicacion dentro del aula (instrucciones, actividades con fines ludicos)
y en situaciones proximas al alumno.

5. Reconocimiento y utilizaciéon de las estrategias basicas de comunicacion, ya
sean de tipo linglistico (utilizar una palabra por otra, recurrir a una palabra
parecida en la lengua materna, etcétera) o extralinglistico (mimica, postura



corporal, gestos, dibujo, etcétera) que permiten superar obstaculos y
dificultades en la comunicacion.

- Actitudes.

1. Actitud receptiva y respetuosa para las personas que hablan una lengua
distinta de la propia.

2. Gusto por expresarse oralmente en una lengua extranjera mediante la
participacion en actividades de grupo (juegos en equipo, trabajos en equipo,
etcétera).

3. Actitud positiva y optimista sobre la propia capacidad para aprender a hablar
en una lengua extranjera.

2. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ESCRITA
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones & comunicacidon mas habituales en lengua
escrita. Intenciones comunicativas y caracteristicas de la situacion (saludar,
identificarse, identificar y localizar objetos, expresar necesidades y peticiones,
describir, narrar).

2. Vocabulario y estructuras linglisticas necesarias para expresar por escrito
las necesidades basicas de comunicacion.

3. Los nombres de las letras en la lengua extranjera y correspondencia con la
grafia de las mismas.

4. Relacion entre el significado del vocabulario trabajado, su pronunciacion y su
representacion gréfica.

- Procedimientos.

1. Comprensién global de mensajes escritos de distinta naturaleza:
relacionados con las actividades del aula, con las necesidades de
comunicacibn mas inmediatas y con los intereses propios; materiales
auténticos sencillos con apoyo visual sobre temas cotidianos y concretos.

2. Reconocimiento de elementos especificos, previamente identificados, en
textos que contienen palabras y estructuras desconocidas.

3. Produccion de textos escritos en respuesta a estimulos orales o escritos
dirigidos a distintos tipos de lectores (breves notas y cartas dirigidas a
comparieros, datos personales, breves descripciones Yy narraciones,
invitaciones, etcétera).

- Actitudes.

1. Interés y curiosidad hacia el texto escrito y valoracion del papel que
desempefia para satisfacer las necesidades de comunicacion.



2. Disposicion para superar las dificultades que surgen habitualmente en la
comunicacion en una lengua extranjera debido a un dominio imperfecto de la
misma, utilizando las estrategias de comunicacion de la lengua materna que
ya se poseen.

3. ASPECTOS SOCIOCULTURALES
- Conceptos.

1. Aspectos sociales y culturales de los paises donde se habla la lengua
extranjera estudiada, cercanos a los intereses de los nifios.

2. Presencia en Espafia de la lengua extranjera estudiada: etiquetas de
productos, canciones, peliculas, etcétera

- Procedimientos.

1. Reconocimiento de ciertos aspectos socioculturales de los paises donde se
habla la lengua extranjera estudiada.

2. Comparacion de los aspectos mas relevantes de la vida cotidiana de los
paises donde se habla la lengua extranjera estudiada con los correspondientes
en el pais propio.

3. Utilizacion de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes
proximas al nifio con el fin de obtener las informaciones deseadas.

- Actitudes.

1. Valoracién de los comportamientos sociolinglisticos que facilitan las
relaciones de convivencia en las situaciones estudiadas.

2. Interés por conocer gentes de otros paises (correspondencia con nifios y
nifias de otros paises, etcétera).

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Reconocer y reproducir los fonemas caracteristicos de la lengua extranjera asi
como las pautas basicas de ritmo y entonacion, en palabras y oraciones que
aparezcan en el contexto de un uso real de la lengua.

Este criterio pretende comprobar si el alumno se ha familiarizado con los sonidos
de la lengua y las pautas de ritmo y entonacién, es decir, evaluar su capacidad
para usar el sistema fonol6gico en sus dos vertientes: comprension y produccion.
Tanto los textos que oiga, como los que produzca tendran sentido y, por tanto,
estaran contextualizados.

2. Captar el sentido global de textos orales emitidos en situaciones de
comunicacion cara a cara, con apoyo gestual y mimico y las repeticiones
necesarias, en los que aparezcan combinaciones de elementos previamente
aprendidos y que versen sobre temas familiares y conocidos por el alumno.
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Con este criterio se evalia la capacidad de los alumnos y alumnas para
comprender lo esencial de textos orales en las condiciones mas idoneas:
comunicacion directa, gran apoyo contextual y temas relacionados con los
esquemas de conocimiento previo de los alumnos.

3. Extraer informaciones especificas, previamente requeridas, de textos orales con
una estructura y vocabulario sencillos que traten temas familiares y de interés para
el alumno (la vida cotidiana, gustos, preferencias y opiniones y experiencias
personales).

Este criterio evalla la capacidad del alumno para comprender no solo la idea
principal sino también algunos detalles concretos, previamente requeridos, de
textos orales sobre temas muy conocidos, aunque haya otras partes del mensaje
gue no capte con precision.

4. Participar en intercambios orales breves relativos a actividades habituales de
clase produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracteristicas de la
situacion y a la intencion comunicativa.

Este criterio evalla la capacidad de expresarse oralmente en situaciones de
comunicacion propias del aula, con la fluidez y correccion suficientes para que el
mensaje sea comprensible y para formular sus necesidades basicas: preguntar,
pedir ayuda, pedir permiso, pedir algo.

5. Participar en situaciones de comunicacion simuladas que se hayan trabajado
previamente en clase, utilizando con propiedad las férmulas de relacion social mas
habituales en la lengua extranjera.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumno para comunicarse
oralmente en las situaciones cotidianas mas elementales, utilizando
adecuadamente ks férmulas de relacion social propias de los nifios de su edad.
Las producciones de los alumnos pueden presentar errores morfosintacticos y
fonoldgicos siempre y cuando no incidan en la comprensividad del mensaje.

6. Extraer el sentido global y algunas informaciones especificas de textos escritos
breves con un desarrollo lineal, unas estructuras y un vocabulario sencillos, en los
gue se traten temas familiares y de interés para el alumno.

Con este criterio se evalla la capacidad del alumno para comprender escritos
breves del profesor o de compafieros, cartas informales, instrucciones, asi como
anuncios publicos, letreros y otros textos con apoyo grafico como las historietas
infantiles, aunque contengan algunos elementos desconocidos no imprescindibles
para la comprension del mensaje.

7. Leer con la ayuda del profesor o del diccionario libros sencillos para nifios con
apoyo visual redundante escritos en la lengua extranjera y mostrar la comprension
alcanzada mediante una tarea especifica.

Se evalla con este criterio la capacidad del alumno para realizar una lectura
comprendiendo el mensaje de forma global, leyendo fuera del aula un libro acorde
con sus preferencias personales y demostrando su comprensién mediante
diversas tareas linguisticas (no necesariamente en la lengua extranjera) o no
linglisticas ya que se trata de evaluar la comprension y no la expresion.
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8. Producir textos escritos muy breves, comprensibles y adaptados a las
caracteristicas de la situacion y a la intencién comunicativa, en los que se reflejan
contenidos trabajados en clase.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y alumnas para redactar breves
notas como la lista de lo necesario para una excursion, notas y cartas dirigidas a
comparfieros, datos personales o invitaciones a cumpleafios que, aunque
presenten incorrecciones, deberan respetar el formato y la presentacion
adecuados y tener en cuenta las caracteristicas del cédigo escrito.

9. Reconocer algunos rasgos socioculturales caracteristicos de las comunidades
de hablantes de la lengua extranjera que aparecen implicitos en las muestras de
lengua trabajadas en clase.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos, a partir de los conocimientos
sobre su propia cultura, son capaces de reconocer que los referentes culturales de
las lenguas extranjeras son distintos entre si y de identificar los mas caracteristicos
de la vida cotidiana (horarios, formas de saludo, habitos, etcétera) en los paises en
los que se habla la lengua estudiada.

EDUCACION PRIMARIA. LENGUAS EXTRANJERAS PARA LAS
COMUNIDADES CON LENGUA OFICIAL DISTINTA DEL CASTELLANO

1. INTRODUCCION

La posibilidad de comunicarse en una lengua extranjera constituye una necesidad
en la sociedad actual. Es una necesidad acuciante en el marco de la unidad
europea, de la circulacion de profesionales y trabajadores entre los paises de la
Comunidad Europea, pero también de los viajes al extranjero, de los intercambios
culturales y de la comunicacion de noticias y conocimientos. Existe, por eso, una
gran demanda social para que la educacién obligatoria proporcione, a los alumnos
una competencia comunicativa en alguna lengua extranjera.

Sin embargo, el sentido y funciones de esta area en la educacion obligatoria, no
estan determinados exclusivamente por dicha expectativa social. Existen para ello,
ademas, razones profundamente educativas, derivadas de la aportacion que esta
area realiza a los objetivos educativos generales. La capacidad de comunicarse en
una lengua extranjera y el conocimiento de la misma proporcionan una ayuda
considerable para una mejor comprension y dominio de la lengua propia. Entrar en
contacto con otras culturas a través del canal de la lengua favorece la comprensién
y el respeto hacia otras formas de pensar y actuar, y depara una visiéon mas amplia
y rica de la realidad. En un pais multilingtie, como es Espafia, con una gran riqueza
de lenguas, el aprendizaje de una lengua extranjera, al lado de las propias, tiene
indudable interés educativo para desarrollar la comunicacion y la representacion de
la realidad, toda vez que las distintas lenguas no son competitivas entre si, sino
gue cumplen esenci almente las mismas funciones y contribuyen a un mismo
desarrollo cognitivo y de la comunicacion.

En coherencia con el planteamiento adoptado en el disefio curricular de lengua y
literatura, el lenguaje puede caracterizarse desde un punto de vista funcional como
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una actividad humana compleja mediante la cual se realizan dos funciones
basicas: la comunicacion y la representacion, funciones que por otra parte,
aparecen de forma simultanea e interrelacionada en la actividad linguistica. En el
intercambio social, el lenguaje nos permite recibir y transmitir informaciones de
muy diversa naturaleza y, de esta manera, influir sobre las otras personas,
regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo que ellas influyen sobre
nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia actividad.

Ahora bien, el lenguaje es un instrumento privilegiado de comunicacion justo
gracias a su capacidad para representar la realidad de una manera compartida, en
general por todos los miembros de una comunidad linguistica. De ahi que al
aprender una lengua, no se adquiere Unicamente un sistema de signos, sino
también los significados culturales que estos signos conllevan, es decir, unos
modos de interpretar la realidad.

Junto a estas consideraciones funcionales, han de tenerse en cuenta igualmente
las caracteristicas estructurales de las lenguas. Desde este punto de vista, la
lengua se define como un sistema de signos interrelacionados. En la descripcion
de las unidades de la lengua, cada una de ellas s6lo adquiere sentido si se hace
referencia al conjunto, al sistema completo. Por ello, no debe olvidarse que la
concrecion del sistema de la lengua es el discurso, observable en los textos, donde
el uso de las reglas del sistema en sus tres niveles (fonético-fonoldgico,
morfosintactico y semantico) depende de la funcién comunicativa general y de la
situacion concreta de produccion y de recepcion del mensaje. Por tanto, un
acercamiento comunicativo a las lenguas sobrepasa, necesariamente, el estudio
de la oracion y debe contemplar la globalidad textual.

Es importante destacar que la finalidad curricular de esta area no es ensefiar una
lengua extranjera, sino ensefiar a comunicarse en ella. Esto implica y explica
adoptar un enfogue basado en la comunicacion y orientado a la adquisicién de una
competencia comunicativa. Esta competencia, a su vez, incluye diferentes
subcompetencias:

- La competencia gramatical, o capacidad de poner en préactica las unidades y
reglas de funcionamiento del sistema de la lengua.

- La competencia discursiva, o capacidad de utilizar diferentes tipos de
discurso y organizarlos en funciéon de la situacion comunicativa y de los
interlocutores.

- La competencia sociolingiistica, o capacidad de adecuar los enunciados a
un contexto concreto, atendiendo a los usos aceptados en una comunidad
linguistica determinada.

- La competencia estratégica, o capacidad para definir, corregir, matizar, o en
general, realizar ajustes en el curso de la situacion comunicativa.

- La competencia sociocultural, entendida como un cierto grado de familiaridad
con el contexto social y cultural en el que se utiliza una determinada lengua.

En resumen, el desarrollo de la competencia comunicativa -en su doble vertiente

receptiva y productiva y atendiendo tanto a la modalidad oral como escrita- en una
lengua extranjera implica el dominio de un conjunto de subcompetencias de orden
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diverso: gramatical en sentido estricto, sociolinguistico, discursivo, estratégico, y
sociocultural. Asimismo, supone utilizar dicha competencia. «Decir algo» y utilizar
el lenguaje «para algo» son dos elementos claves en la ensefianza de las lenguas
extranjeras. En otros términos, a través de la puesta en practica se pone de
manifiesto la competencia comunicativa. La actuacién del alumno constituye asi el
nucleo principal de interés de un disefio curricular de lenguas extranjeras.

El proceso de adquisicion de una lengua extranjera puede caracterizarse como de
construccion creativa donde el alumno, apoyandose en un conjunto de estrategias
naturales, a partir de todo el caudal linguistico recibido, formula hipotesis para
elaborar las reglas que configuran la representacion interna del nuevo sistema.
Este proceso le permite organizar la lengua de manera comprensible y significativa
con el fin de producir mensajes en las diversas situaciones comunicativas. La
reaccion del entorno y las posibilidades de contraste que éste le ofrece le permiten
ir modificando, enriqueciendo y afinando las hipétesis iniciales.

Aungque este proceso de construccion es comun a la adquisicion de todas las
lenguas, conviene sin embargo llamar la atencioén sobre algunos de los aspectos
especificos en el caso de la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.

La progresion en el aprendizaje no se produce de una forma lineal, sino mas bien
global lo que implica necesariamente al principio una simplificacion y exclusion de
las particularidades que no son percibidas como esenciales. El progreso consiste
entonces en ir completando, matizando y enriqueciendo progresivamente esta
aprehension global del nuevo sistema de comunicacion.

En un proceso de aprendizaje de esta naturaleza, los errores que comete el
alumno ya no pueden ser vistos esencialmente como fallos, sino como la evidencia
del dinamismo subyacente en la comprension y en el dominio progresivos del
nuevo sistema comunicativo. Algunos errores cometidos por el alumno pueden ser
el resultado de la transferencia de reglas desde la lengua materna, lo que
proporcionara una indicacion clara de que esta utilizando estrategias similares en
ambas lenguas. El error debe ser considerado como un indicador fundamental
para el establecimiento de la progresion. Conviene recordar a este respecto, que
incluso un dominio muy limitado del sistema puede permitir que se produzca una
cierta comunicacion y, por tanto, hay que considerarlo como un paso positivo.

Conviene sefalar asimismo que los mecanismos responsables del procesamiento
de la informacion operan también a menudo cuando el alumno no esta produciendo
mensajes. En los primeros momentos del aprendizaje de una lengua extranjera,
hay a menudo periodos de silencio que no pueden interpretarse inequivocamente
como ausencia de aprendizaje; mas bien recubren en ocasiones una intensa
actividad no directamente observable, que le permitir4, algun tiempo después,
producir mensajes que reflejan la representacion interna que ha construido del
nuevo sistema linglistico durante estos periodos de silencio. Si se acepta que la
construccion creativa puede darse sin necesidad de generar una respuesta, habra
gue admitir que las actividades receptivas desempefian un papel importante en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Mediante ellas se puede contribuir a
desarrollar las competencias concretas de comprension, pero también, lo que no
es tan evidente, a desarrollar la competencia comunicativa gene ral que subyace al
uso de cualquier sistema linguistico.
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El desarrollo de las destrezas linguisticas (leer, escribir, escuchar y hablar), ha de
contemplarse como un proceso de integracion. En la vida real, la mayoria de las
actividades comunicativas movilizan destrezas distintas. Por lo tanto, no parece
l6gico abordarlas de manera aislada. En todo caso, y aun teniendo en cuenta que
al aprender una lengua extranjera se desarrollan mas las destrezas receptivas, es
necesario crear y consolidar las destrezas expresivas de modo que los alumnos
lleguen a ser capaces de producir mensajes orales y escritos en la Lengua
Extranjera con el minimo de fluidez y correccion para una comunicacion eficaz.

Ahora bien, el aprendizaje de una lengua extranjera debe ir mas all4 de un enfoque
meramente funcional, por importante que éste sea, ya que una lengua es expresion
de toda una cultura, una forma de entender y codificar la realidad y de organizar las
relaciones interpersonales. Los miembros de una comunidad linguistica comparte,
por medio de la lengua unos determinados significados culturales sin los que es
dificil una comunicacion completa. Por lo tanto, la ensefianza de una lengua
extranjera debe introducir a los alumnos en las caracteristicas mas relevantes del
contexto social y cultural.

De esta manera toma pleno sentido la funcion educativa de la lengua extranjera en
la ensefianza obligatoria, pues permite abrir a los alumnos a otras formas de
entender la realidad, enriqguece su mundo cultural y favorece el desarrollo de
actitudes de relativizacion y tolerancia.

Aungue es discutible la idea de que los nifios aprenden las lenguas extranjeras con
mayor facilidad que los adultos, existe evidencia suficiente para aconsejar una
iniciacion temprana a este aprendizaje que, en todo caso, no obstaculiza el
aprendizaje de la lengua propia, oral y escrita, sino que coopera en su
consolidacion, también en los nifios que crecen en un medio bilinglie. En el
desarrollo de las capacidades cognitivas y de una representacion mas amplia de la
realidad, el aprendizaje de una lengua extranjera en la Educacion Primaria
contribuye a superar el egocentrismo y localismo caracteristicos de la
representacion infantil del mundo.

En esta etapa, y para no perder de vista el enfoque globalizador que la caracteriza,

es fundamental tener en cuenta que se trata de un periodo de sensibilizacion
progresiva a la lengua y cultura extranjeras. El primer contacto debe ser cuidado
con esmero pues es la garantia de un acercamiento positivo y de un buen
aprendizaje. Es importante partir de los campos de interés de los nifios de estas
edades vy, principalmente del juego como expresion maxima de lo que ya dominan
en su propia lengua y como la representacion de la realidad que ellos conocen.

En el segundo ciclo de Primaria los alumnos ya tienen en su haber un bagaje
fundamental: el conocimiento de la lengua propia y de muchas palabras y
expresiones en la lengua extranjera transmitidas principalmente por los medios de
comunicacion. Ademas tienen un conocimiento difuso del pais o paises en que se
habla la lengua objeto de estudio. Por tanto se partira de esta base para
familiarizarlos y acostumbrarlos a la Lengua Extranjera, objetivo fundamental en los
primeros afos de la ensefianza primaria.

Si, como queda dicho, el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso de
construccion creativa a partir de la lengua recibida (oida, leida) las actividades
receptivas adquieren una importancia primordial en esta etapa y especialmente las
auditivas por ser la comunicacion oral la mas directa entre los seres humanos y
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especialmente entre los nifios. Los mensajes se referiran a contenidos cercanos al
alumno que le estimulen a participar y le permitan tener una experiencia de éxito en
la comunicacién. Asimismo, deberan incluir aquellos aspectos de la nueva lengua
susceptibles de ser aplicados a una amplia gama de situaciones, que tengan por
tanto un elevado potencial comunicativo, de modo que con un minimo de
contenidos linglisticos los alumnos sean capaces de manejar un maximo de
situaciones. En estas situaciones se les animara a participar de la forma mas
espontanea posible.

La consideracion de la mayor importancia del lenguaje oral sobre el escrito no
significa en absoluto olvidar que, cuando inician el aprendizaje de la lengua
extranjera, los alumnos y las alumnas ya saben, por su propia experiencia en la
lengua materna, lo que es el codigo escrito y la representacion grafica de éste. El
hecho de que tengan ya una referencia sobre la mecéanica de la lecto-escritura
constituye un punto de arranque ventajoso en la busqueda de la necesaria
integracion entre destrezas orales y escritas durante la Educacion Primaria.

2. OBJETIVOS GENERALES

La enseflanza de las Lenguas Extranjeras en la etapa de Educacion Primaria
tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas, las
capacidades siguientes:

1. Comprender textos orales y escritos sencillos relativos a objetos,
situaciones y acontecimientos proximos y conocidos, utilizando las
informaciones, tanto globales como especificas, transmitidas por dichos textos
con fines concretos.

2. Utilizar de forma oral la lengua extranjera para comunicarse con el profesor
y con los otros estudiantes en las actividades habituales de clase y en las
situaciones de comunicacion creadas para este fin, atendiendo a las normas
bésicas de la comunicacion interpersonal y adoptando una actitud respetuosa
hacia las aportaciones de los demas.

3. Producir textos escritos breves y sencillos sobre temas familiares para los
alumnos, respetando las reglas basicas del codigo escrito.

4. Leer de forma comprensiva textos cortos y sencillos relacionados con las
actividades del aula, con el conocimiento que tienen del mundo y con sus
experiencias e intereses con el fin de obtener las informaciones deseadas,
tanto globales como especificas.

5. Reconocer y apreciar el valor comunicativo de las lenguas extranjeras y la
propia capacidad para aprender a utilizarlas mostrando una actitud de
comprension y respeto hacia otras lenguas, sus hablantes y su cultura.

6. Comprender y utilizar las convenciones linglisticas y no linguisticas
empleadas por los hablantes de la lengua extranjera en situaciones habituales
(saludos, despedidas, presentaciones, felicitaciones, etcétera) con el fin de
hacer mas facil y fluida la comunicacion.
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7. Utilizar, en el aprendizaje de la lengua extranjera, las conocimientos y las
experiencias previas con otras lenguas y desarrollar progresivamente las
estrategias de aprendizaje autbnomo.

8. Establecer relaciones entre el significado, la pronunciacién y la
representacion grafica de algunas palabras y frases sencillas de la lengua
extranjera, asi como reconocer aspectos sonoros, ritmicos y de entonacion
caracteristicos de la misma.

9. Utilizar los recursos expresivos no linguisticos (gestos, postura corporal,
sonidos diversos, dibujos, etcétera) con el fin de intentar comprender y
hacerse comprender mediante el uso de la lengua extranjera.

3. CONTENIDOS
1. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicaciéon mas habituales en la lengua
oral. Diversas intenciones comunicativas (saludar, identificarse, dar y pedir
informacioén, identificar y localizar objetos, describir, narrar, expresar
necesidades y peticiones).

2. Vocabulario y estructuras linguisticas necesarias para expresar oralmente
las necesidades basicas de comunicacion.

- Procedimientos.

1. Familiarizacion y reconocimiento de los sonidos caracteristicos de la lengua
extranjera y de las pautas de ritmo y entonacion de la misma.

2. Comprension global de mensajes orales, sobre temas conocidos, de
distintas caracteristicas y procedentes de distintas fuentes (el profesor, otros
compairieros, radio, T.V.).

3. Comprensioén especifica de mensajes concretos (cara a cara y grabados)
en situaciones familiares y bien definidas.

4. Participacion en intercambios linglisticos orales para expresar necesidades
de comunicacién dentro del aula (instrucciones, actividades con fines ludicos)
y en situaciones préximas al alumno.

5. Reconocimiento y utilizacion de las estrategias basicas de comunicacion,

ya sean de tipo linguistico (utilizar una palabra por otra, recurrir a una palabra
parecida en la lengua materna, etcétera) o extralingiistico (mimica, postura
corporal, gestos, dibujo, etcétera) que permiten superar obstaculos y
dificultades en la comunicacion.

6. Utilizacibn de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes
proximas al nifio, con el fin de familiarizarse con los aspectos socioculturales
transmitidos por la lengua.



- Actitudes.

1. Actitud receptiva y respetuosa para las personas que hablan una lengua
distinta de la propia.

2. Gusto por expresarse oralmente en una lengua extranjera mediante la
participacion en actividades de grupo (juegos en equipo, trabajos en equipo,
etcétera).

3. Actitud positiva y optimista sobre la propia capacidad para aprender a hablar
en una lengua extranjera.

2. USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ESCRITA
- Conceptos.

1. Necesidades y situaciones de comunicacion mas habituales en lengua
escrita. Intenciones comunicativas y caracteristicas de la situacion (saludar,
identificarse, identificar y localizar objetos, expresar necesidades y peticiones,
describir, narrar).

2. Vocabulario y estructuras linglisticas necesarias para expresar por escrito
las necesidades béasicas de comunicacion.

3. Los nombres de las letras en la lengua extranjera y correspondencia con la
grafia de las mismas.

4. Relacion entre el significado del vocabulario trabajado, su pronunciacion y su
representacion grafica.

- Procedimientos.

1. Comprension global de mensajes escritos de distinta naturaleza:
relacionados con las actividades del aula, con las necesidades de
comunicacibn mas inmediatas y con los intereses propios; materiales
auténticos sencillos con apoyo visual sobre temas cotidianos y concretos.

2. Reconocimiento de elementos especificos, previamente identificados, en
textos que contienen palabras y estructuras desconocidas.

3. Produccion de textos escritos en respuesta a estimulos orales o escritos
dirigidos a distintos tipos de lectores (breves notas y cartas dirigidas a
compafieros, datos personales, breves descripciones Yy narraciones,
invitaciones, etcétera).

- Actitudes.

1. Interés y curiosidad hacia el texto escrito y valoracion del papel que
desempefia para satisfacer las necesidades de comunicacion.

2. Disposicion para superar las dificultades que surgen habitualmente en la
comunicacion en una lengua extranjera debido a un dominio imperfecto de la



misma, utilizando las estrategias de comunicacion de la lengua materna que
ya se poseen.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Reconocer y reproducir los fonemas caracteristicos de la lengua extranjera asi
como las pautas béasicas de ritmo y entonacion, en palabras y oraciones que
aparezcan en el contexto de un uso real de la lengua.

Este criterio pretende comprobar si el alumno se ha familiarizado con los sonidos
de la lengua y las pautas de ritmo y entonacién, es decir, evaluar su capacidad
para usar el sistema fonolégico en sus dos vertientes: comprension y produccion.
Tanto los textos que oiga, como los que produzca tendran sentido y, por tanto,
estaran contextualizados.

2. Captar el sentido global de textos orales emitidos en situaciones de
comunicacién cara a cara, con apoyo gestual y mimico y las repeticiones
necesarias, en los que aparezcan combinaciones de elementos previamente
aprendidos y que versen sobre temas familiares y conocidos por el alumno.

Con este criterio se evalia la capacidad de los alumnos y alumnas para
comprender lo esencial de textos orales en las condiciones mas idéneas:
comunicacion directa, gran apoyo contextual y temas relacionados con los
esquemas de conocimiento previo de los alumnos.

3. Extraer informaciones especificas, previamente requeridas, de textos orales con
una estructura y vocabulario sencillos que traten temas familiares y de interés para
el alumno (la vida cotidiana, gustos, preferencias y opiniones y experiencias
personales).

Este criterio evalla la capacidad del alumno para comprender no solo la idea
principal sino también algunos detalles concretos, previamente requeridos, de
textos orales sobre temas muy conocidos, aunque haya otras partes del mensaje
gue no capte con precision.

4. Participar en intercambios orales breves relativos a actividades habituales de
clase produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracteristicas de la
situacion y a la intencion comunicativa.

Este criterio evalla la capacidad de expresarse oralmente en situaciones de
comunicacion propias del aula, con la fluidez y correccion suficientes para que el
mensaje sea comprensible y para formular sus necesidades bésicas: preguntar,
pedir ayuda, pedir permiso, pedir algo.

5. Participar en situaciones de comunicacion simuladas que se hayan trabajado
previamente en clase, utilizando con propiedad las féormulas de relacion social mas
habituales en la lengua extranjera.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumno para comunicarse
oralmente en las situaciones cotidianas mas elementales, utilizando
adecuadamente las férmulas de relacion social propias de los nifios de su edad.
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Las producciones de los alumnos pueden presentar errores morfosintacticos y
fonologicos siempre y cuando no incidan en la comprensividad del mensaje.

6. Extraer el sentido global y algunas informaciones especificas de textos escritos
breves con un desarrollo lineal, unas estructuras y un vocabulario sencillos, en los
gue se traten temas familiares y de interés para el alumno.

Con este criterio se evalla la capacidad del alumno para comprender escritos
breves del profesor o de comparieros, cartas informales, instrucciones, asi como
anuncios publicos, letreros y otros textos con apoyo grafico como las historietas
infantiles, aunque contengan algunos elementos desconocidos no imprescindibles
para la comprension del mensaje.

7. Leer con la ayuda del profesor o del diccionario libros sencillos para nifios con
apoyo visual redundante escritos en la lengua extranjera y mostrar la comprension
alcanzada mediante una tarea especifica.

Se evalla con este criterio la capacidad del alumno para realizar una lectura
comprendiendo el mensaje de forma global, leyendo fuera del aula un libro acorde
con sus preferencias personales y demostrando su comprensiébn mediante
diversas tareas linguisticas (no necesariamente en la lengua extranjera) 0 no
linglisticas ya que se trata de evaluar la comprension y no la expresion.

8. Producir textos escritos muy breves, comprensibles y adaptados a las
caracteristicas de la situacion y a la intencion comunicativa, en los que se reflejan
contenidos trabajados en clase.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos y alumnas para redactar breves
notas como la lista de lo necesario para una excursion, notas y cartas dirigidas a
companeros, datos personales o invitaciones a cumpleafios que, aungue
presenten incorrecciones, deberan respetar el formato y la presentacion
adecuados y tener en cuenta las caracteristicas del cédigo escrito.

EDUCACION PRIMARIA. MATEMATICAS

1. INTRODUCCION

A partir de la necesidad de contar y clasificar, y organizadas durante mucho tiempo
como ciencia formal del espacio y la cantidad, las matematicas constituyen hoy un
conjunto amplio de modelos y procedimientos de analisis, de célculo, medida y
estimacion, acerca de relaciones necesarias entre muy diferentes aspectos de la
realidad no sélo espaciales y cuantitativos. A semejanza de otras disciplinas,
constituyen un campo en continua expansion y de creciente complejidad, donde los
constantes avances dejan anticuadas las acotaciones y concepciones
tradicionales. Los mas recientes progresos, asi como un mejor conocimiento de la
naturaleza misma del conocimiento matematico, tienen también consecuencias
sobre la educacion en matematicas, un area que, si bien ha estado presente
tradicionalmente en la ensefianza académica, sin embargo, puede y merece ser
ensefiada con contenidos y mediante procedimientos a menudo bien distintos de
los tradicionales. La misma introduccion y aplicacibn de nuevos medios
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tecnolégicos en matematicas obliga a un planteamiento diferente tanto en los
contenidos como en la forma de ensefianza.

Las mateméticas deben mucho de su prestigio académico y social al doble
caracter que se les atribuye de ser una ciencia exacta y deductiva. La cualidad de
la exactitud, sin embargo, representa solo una cara de la moneda, la mas
tradicional en las matematicas, que en la actualidad comprenden también ambitos
tales como la teoria de la probabilidad, la de la estimacién, o la de los conjuntos
borrosos en los que la exactitud juega un papel diferente. De modo semejante, la
tradicional idea de las matematicas como ciencia puramente deductiva, idea
ciertamente vélida para el conocimiento matemético en cuanto producto
desarrollado y ya elaborado, ha de corregirse con la consideracion del proceso
inductivo y de construccién a través del cual ha llegado a desarrollarse ese
conocimiento. La especial trascendencia que para la educacion matematica tiene
el proceso, tanto histérico como personal, de construccion empirica e inductiva, del
conocimiento matematico, y no solo formal o deductiva, invita a resaltar dicho
proceso de construccion.

Conviene resaltar por eso que en el desarrollo del aprendizaje matematico en el
nifio y el adolescente desempefia un papel de pimer orden la experiencia y la
induccion. A través de operaciones concretas como contar, comparar, clasificar,
relacionar, el sujeto va adquiriendo representaciones logicas, y matematicas, que
mas tarde valdran por si mismas de manera abstracta y seran susceptibles de
formalizacién en un sistema plenamente deductivo, independiente ya de la
experiencia directa.

Es preciso, por tanto, que el curriculo refleje el proceso constructivo del
conocimiento matematico, tanto en su progreso historico, como en su apropiacion
por el individuo. La formalizacion y estructuracién del conocimiento mateméatico
como sistema deductivo no es el punto de partida, sino mas bien un punto de
llegada de un largo proceso de aproximacion a la realidad, de construccion de
instrumentos intelectuales eficaces para interpretar, representar, analizar, explicar
y predecir determinados aspectos de la realidad.

La constante referencia a la realidad, a los aspectos de construccion inductiva y
empirica, que se encierran en la actividad matematica no ha de hacer olvidar, por
otro lado, los elementos por los que las matematicas precisamente se distancian
de la realidad en actividades y operaciones que tienen que ver con la creatividad, la
critica, el poder de imaginar y representar no sélo espacios multidimensionales,
sino, con generalidad mayor, una «realidad» alternativa. La exploracién en la
posibilidad pura y el desarrollo de modelos «puramente» matematicos casi
siempre contribuyen a describir, comprender y explicar mejor la complejidad del
mundo.

La ensefianza de las matematicas ha estado a menudo muy determinada, no sélo
por la estructura interna del conocimiento matematico, sino también por objetivos
de desarrollo intelectual general: se destacaba que las matematicas contribuyen al
desarrollo de capacidades cognitivas abstractas y formales, de razonamiento,
abstraccion, deduccion, reflexion y analisis. Ciertamente, las mateméaticas han de
contribuir a objetivos educativos generales vinculados al desarrollo de capacidades
cognitivas. Sin embargo, y en conexion con ello, hay que destacar también el valor
funcional que poseen como conjunto de procedimientos para resolver problemas
en muy diferentes campos, para poner de relieve aspectos y relaciones de la
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realidad no directamente observables, y para permitir anticipar y predecir hechos,
situaciones o resultados antes de que se produzcan o se observen empiricamente.
Ambos aspectos, el funcional y el formativo, son indisociables y complementarios,
no antagonicos.

Apenas hace falta resaltar, por otro lado, que en la sociedad actual es
imprescindible manejar conceptos matematicos relacionados con la vida diaria, en
el &mbito del consumo, de la economia privada, y en muchas situaciones de la vida
social. Por otra parte, a medida que los alumnos progresan a través de los ciclos
de la educacion obligatoria, unas matematicas crecientemente mas complejas son
precisas para el conocimiento, tanto en las ciencias de la naturaleza, como en las
ciencias sociales. En relacién con ello, y de acuerdo con la naturaleza de las
matematicas en cuanto lenguaje con caracteristicas propias, su aprendizaje ha de
llevar a la capacidad de utilizar el lenguaje matematico en la elaboracion y
comunicacion de conocimientos.

Asi pues, a lo largo de la educacion obligatoria las matematicas han de
desempefar, indisociable y equilibradamente, un papel formativo basico de
capacidades intelectuales, un papel aplicado, funcional, a problemas y situaciones
de la vida diaria, y un papel instrumental, en cuanto armazon formalizador de
conocimientos en otras materias. Todo ello justifica, en una linea no siempre
coincidente con la tradicional, los contenidos de las matematicas en esta etapa, asi
como las caracteristicas didacticas basicas de su ensefanza.

De las consideraciones expuestas sobre el modo de construccion del
conocimiento matematico, en la historia y en el aprendizaje de las personas, asi
como de las funciones educativas de este area en la educacion obligatoria, se
siguen los principios que presiden la seleccién y organizacion de sus contenidos.
Son principios que no se aplican por igual al comienzo de la educacién primaria y al
final de la educacion secundaria, pero que mantienen su vigencia a lo largo de los
afios de la educacion obligatoria:

1. Las mateméticas han de ser presentadas a alumnos y alumnas como un
conjunto de conocimientos y procedimientos que han evolucionado en el
transcurso del tiempo, y que, con seguridad, continuaran evolucionando en el
futuro. En esa presentacion, han de quedar resaltados los aspectos inductivos
y constructivos del conocimiento mateméatico, y no sélo los aspectos
deductivos de la organizacion formalizada que le caracteriza como producto
final. En el aprendizaje de los propios alumnos hay que reforzar el uso del
razonamiento empirico inductivo en paralelo con el uso del razonamiento
deductivo y de la abstraccion.

2. Es necesario relacionar los contenidos de aprendizaje de las matematicas
con la experiencia de alumnos y alumnas, asi como presentarlos y ensefiarlos
en un contexto de resolucion de problemas y de contraste de puntos de vista
en esta resolucion. En relacién con ello, hay que presentar las matematicas
como un conocimiento que sirve para almacenar una informacion de otro
modo inasimilable, para proponer modelos que permiten comprender procesos
complejos del mundo natural y social, y para resolver problemas de muy
distinta naturaleza; y que todo ello es posible gracias a la posibilidad de
abstraccion, simbolizacion y formalizacion propia de las matematicas.
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3. La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas ha de atender
equilibradamente a sus distintos objetivos educativos: a) al establecimiento de
destrezas cognitivas de caracter general, susceptibles de ser utilizadas en una
amplia gama de casos particulares, y que contribuyen, por si mismas, a la
potenciacién de las capacidades cognitivas de los alumnos; b) a su aplicacién
funcional, posibilitando que los alumnos valoren y apliqguen sus conocimientos
matematicos fuera del &mbito escolar, en situaciones de la vida cotidiana; c) a
su valor instrumental, creciente a medida que el alumno progresa hacia tramos
superiores de la educacion, y en la medida en que las matematicas
proporcionan formalizacion al conocimiento humano riguroso y, en particular,
al conocimiento cientifico.

Las caracteristicas de la adquisicién del conocimiento matematico, asi como los
diferentes aspectos (formativo, funcional, instrumental) a que ha de atender esta
area, son de maxima importancia en la etapa de Primaria. Gran parte de los
conceptos y procedimientos matematicos, por su grado de formalizacion,
abstraccion y complejidad, escapan a las posibilidades de comprension de
alumnos y alumnas hasta la adolescencia. La capacidad del nifio, en los distintos
momentos de esta etapa, condiciona la posibilidad misma de asimilar y aprehender
la estructura interna del saber matematico. Es por ello que en esta etapa, y a
semejanza de lo que debe hacerse con otras areas, el punto de partida del proceso
de construccidon del conocimiento matematico ha de ser la experiencia practica y
cotidiana que nifios y nifias poseen. Las relaciones entre las propiedades de los
objetos y de las situaciones que alumnos y alumnas establecen de forma intuitiva y
espontanea en el curso de sus actividad es diarias, han de convertirse en objeto de
reflexion, dando paso de ese modo a las primeras experiencias propiamente
matematicas. Se trata de experiencias sencillas y cotidianas tales como la
organizacion del espacio y la orientacion dentro de él (en casa, en el colegio, en la
vecindad), los ciclos y rutinas temporales (dias de la semana, horas de comer,
etcétera), las operaciones de medicion que realizan los adultos (contando,
pesando, etcétera), el uso del dinero en las compras cotidianas o la clasificacion
de objetos de acuerdo con determinadas propiedades.

Inicialmente, tales experiencias matematicas seran de naturaleza esencialmente
intuitiva y estaran vinculadas a la manipulacién de objetos concretos y a la
actuacién en situaciones particulares. Son experiencias, sin embargo, que
constituyen Unicamente un punto de partida, donde, por otra parte, puede ser
preciso detenerse durante periodos de tiempo dilatados. Un punto de partida que
es preciso en algin momento abandonar, procediendo a la construccion del
conocimiento matematico a través de una abstraccion y formalizacion crecientes.
En esta formalizacién, a menudo, serad preciso ademas corregir los errores,
distorsiones y, en general, insuficiencias de la intuicion espontanea, gracias a los
conceptos y a los procedimientos matematicos. La orientacion de la ensefianza y
del aprendizaje en esta etapa, se sitla a lo largo de un continuo que va de lo
estrictamente manipulativo, practico y concreto hasta lo esencialmente simbdlico,
abstracto y formal. Es preciso, por otra parte, destacar qu e sin necesidad de
alcanzar la comprension plena de algunos conceptos y procedimientos
matematicos, éstos pueden cumplir sus funciones instrumentales en un nivel que
se corresponde con las necesidades y capacidades de los alumnos de Primaria.

Sin necesidad de conocer sus fundamentos matematicos es importante que los

alumnos tengan dominio funcional de estrategias basicas de computo, de célculo
mental, de estimaciones de resultados y de medidas, asi como también de
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utilizacion de la calculadora. Junto con ello, los alumnos y alumnas tendran que
adquirir una actitud positiva hacia las matematicas, siendo capaces de valorar y
comprender la utilidad del conocimiento matematico, asi como de experimentar
satisfacciébn por su uso, por el modo en que permite ordenar la informacion,
comprender la realidad y resolver determinados problemas.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensefianza de las Matemaéticas en la etapa de Educacion Primaria tendra como
objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas:

1. Utilizar el conocimiento matematico para interpretar, valorar y producir
informaciones y mensajes sobre fenédmenos conocidos.

2. Reconocer situaciones de su medio habitual en las que existan problemas
para cuyo tratamiento se requieran operaciones elementales de calculo,
formularlos mediante formas sencillas de expresiéon matemética y resolverlos
utilizando los algoritmos correspondientes.

3. Utilizar instrumentos sencillos de calculo y medida decidiendo, en cada
caso, sobre la posible pertinencia y ventajas que implica su uso y sometiendo
los resultados a una revision sistematica.

4. Elaborar y utilizar estrategias personales de estimacion, calculo mental y
orientacion espacial para la resolucion de problemas sencillos, modificandolas
si fuera necesatrio.

5. ldentificar formas geométricas en su entorno inmediato, utilizando el
conocimiento de sus elementos y propiedades para incrementar su
comprension y desarrollar nuevas posibilidades de accién en dicho entorno.

6. Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para obtener informacion
sobre fendmenos y situaciones de su entorno; representarla de forma gréfica y
numeérica y formarse un juicio sobre la misma.

7. Apreciar el papel de las matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su
uso y reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas
alternativas, la conveniencia de la precision o la perseverancia en la busqueda
de soluciones.
8. Identificar en la vida cotidiana situaciones y problemas susceptibles de ser
analizados con la ayuda de codigos y sistemas de numeracion, utilizando las
propiedades y caracteristicas de éstos para lograr una mejor comprension y
resolucién de dichos problemas.

3. CONTENIDOS

1. NUMEROS Y OPERACIONES

- Conceptos.
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1. Numeros naturales, fraccionarios y decimales.
2. Sistema de numeracién decimal.
3. Las operaciones de suma, resta, multiplicacion y division, y sus algoritmos.
4. Reglas de uso de la calculadora.
- Procedimientos.

1. Utilizacion de diferentes estrategias para contar de manera exacta y
aproximada.

2. Explicacién oral del proceso seguido en la realizacién de céalculos y en la
resolucién de problemas numéricos u operatorios.

3. Estimacion del resultado de un célculo y valoracion de si una determinada
respuesta numerica es o no razonable.

4. Elaboracion de estrategias personales de célculo mental con numeros
sencillos.

5. Utilizacion de la calculadora de cuatro operaciones y decision sobre la
conveniencia 0 no de usarla atendiendo a la complejidad de los calculos y a la
exigencia de exactitud de los resultados.

- Actitudes.

1. Curiosidad por indagar y explorar las regularidades y relaciones que
aparecen en conjuntos de niumeros.

2. Sensibilidad e interés por las informaciones y mensajes de naturaleza
numeérica apreciando la utilidad de los numeros en la vida cotidiana.

3. Confianza en las propias capacidades y gusto por la elaboracion y uso de
estrategias personales de célculo mental.

4. Gusto por la presentacion ordenada y clara de los célculos y de sus
resultados.

2. LA MEDIDA

- Conceptos.
1. Necesidad y funciones de la medicion.
2. Unidades no convencionales.

3. Las unidades de medida del Sistema Métrico Decimal (longitud, superficie,
capacidad, masa).

4. Unidades de medida de tiempo.



- Procedimientos.
1. Mediciones con unidades convencionales y no convencionales.

2. Elaboracion y utilizacion de estrategias personales para llevar a cabo
mediciones de manera exacta y aproximada.

3. Toma de decisiones sobre las unidades e instrumentos de medida mas
adecuados en cada caso, atendiendo al objetivo de la medicion.

4. Expresion verbal del proceso seguido y de la estrategia utilizada en la
medicion.

- Actitudes.

1. Valoracion de la importancia de las mediciones y estimaciones en la vida
cotidiana.

2. Gusto por la precision apropiada en la realizacion de mediciones.

3. Curiosidad e interés por descubrir la medida de algunos objetos y tiempos
familiares.

4. Tendencia a expresar los resultados numéricos de las mediciones
manifestando las unidades de medida utilizadas.

3. FORMAS GEOMETRICAS Y SITUACION EN EL ESPACIO
- Conceptos.

1. La situacién en el espacio (distancias, angulos y giros, y sistema de
coordenadas cartesianas).

2. Relacion entre elementos geométricos (paralelismo, perpendicularidad).
3. La representacion elemental del espacio (planos, mapas, maquetas).
4. Formas planas y espaciales.
5. Regularidades y simetrias.
- Procedimientos.

1. Descripcién de la situacion y posicion de un objeto en el espacio con
relacion a uno mismo y/o a otros puntos de referencia apropiados.

2. Interpretacion y descripcion verbal de croquis, planos, maquetas y mapas.

3. Comparacion y clasificacion de figuras y cuerpos geométricos utilizando
diversos criterios.

4. Formacién de figuras planas y cuerpos geométricos a partir de otras
mediante composicion y descomposicion.



5. Busqueda de elementos de regularidad y simetria en figuras y cuerpos
geomeétricos.

- Actitudes.

1. Valoracion de la utilidad de los sistemas de referencia y de la representacion
espacial en actividades cotidianas.

2. Sensibilidad y gusto por la elaboracion y por la presentacion cuidadosa de
las construcciones geométricas.

3. Precision y cuidado en el uso de instrumentos de dibujo y disposicién
favorable para la busqueda de instrumentos alternativos.

4. Interés y perseverancia en la busqueda de soluciones a situaciones
problematicas relacionadas con la organizacion y utilizacion del espacio.

4. ORGANIZACION DE LA INFORMACION
- Conceptos.

1. La representacion gréfica.

2. Las tablas de datos.

3. Tipos de gréaficos estadisticos: bloques de barras, diagramas lineales,
etcétera.

4. Caracter aleatorio de algunas experiencias.
- Procedimientos.

1. Exploracion sisteméatica, descripcion verbal e interpretacion de los
elementos significativos de graficos sencillos relativos a fendbmenos familiares.

2. Recogida y registro de datos sobre objetos, fenébmenos y situaciones
familiares utilizando técnicas elementales de encuesta, observacion y
medicion.

3. Elaboracion de graficos estadisticos con datos poco numerosos relativos a
situaciones familiares.

4. Expresion sencilla del grado de probabilidad de un suceso experimentado
por el alumno.

- Actitudes.

1. Actitud critica ante las informaciones y mensajes transmitidos de forma
gréfica y tendencia a explorar todos los elementos significativos.

2. Valoracion de la expresividad del lenguaje grafico como forma de
representar muchos datos.
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3. Sensibilidad y gusto por las cualidades estéticas de los gréaficos observados
o elaborados.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. En un contexto de resolucion de problemas sencillos, anticipar una solucion
razonable y buscar los procedimientos matematicos mas adecuados para abordar
el proceso de resolucion.

Este criterio esta dirigido especialmente a comprobar la capacidad del alumno o la
alumna en la resolucion de problemas, atendiendo al proceso que ha seguido. Se
trata de verificar que el alumnado trata de resolver un problema de forma logica y
reflexiva.

2. Resolver problemas sencillos del entorno aplicando las cuatro operaciones con
nameros naturales y utilizando estrategias personales de resolucion.

Con este criterio se pretende evaluar que el alumnado sabe seleccionar y aplicar
debidamente las operaciones de calculo en situaciones reales. Se debera atender
a que sean capaces de transferir los aprendizajes sobre los problemas propuestos
en el aula a situaciones fuera de ella.

3. Leer, escribir y ordenar numeros naturales y decimales, interpretando el valor de
cada una de sus cifras (hasta las centésimas), y realizar operaciones sencillas con
estos numeros.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado maneja los niameros
naturales y decimales; igualmente, se trata de ver que sabe operar con estos
nameros y que, en situaciones de la vida cotidiana, interpreta su valor.

4. Realizar calculos numéricos mediante diferentes procedimientos (algoritmos,
uso de la calculadora, célculo mental y tanteo), utilizando el conocimiento sobre el
sistema de numeracion decimal.

Este criterio trata de comprobar que los alumnos y las alumnas conocen las
relaciones existentes en el sistema de numeracion y que realizan calculos
numéricos eligiendo alguno de los diferentes - Procedimientos. Igualmente, se
pretende detectar que saben usar la calculadora de cuatro operaciones.

5. Realizar estimaciones y mediciones escogiendo entre las unidades e
instrumentos de medida mas usuales, los que se ajusten mejor al tamafio y
naturaleza del objeto a medir.

Con este criterio se trata de que alumnos y alumnas demuestren su conocimiento
sobre las unidades méas usuales del SMD y sobre los instrumentos de medida mas
comunes. También se pretende detectar si saben escoger los mas pertinentes en
cada caso, y si saben estimar la medida de magnitudes de longitud, superficie,
capacidad, masa y tiempo. En cuanto a las estimaciones, se pretende que hagan
previsiones razonables.
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6. Expresar con precision medidas de longitud, superficie, masa, capacidad y
tiempo, utilizando los mudltiplos y submdltiplos usuales y convirtiendo unas
unidades en otras cuando sea necesario.

Con este criterio se pretende detectar que alumnos y alumnas saben utilizar con
correccion las unidades de medida mas usuales, que saben convertir unas
unidades en otras (de la misma magnitud), y que los resultados de las mediciones
que realizan los expresan en las unidades de medida méas adecuadas y utilizadas.

7. Realizar e interpretar una representacion espacial (croquis de un itinerario,
plano, maqueta), tomando como referencia elementos familiares y estableciendo
relaciones entre ellos.

Este criterio pretende evaluar el desarrollo de las capacidades espaciales
topoldgicas en relacion con puntos de referencia, distancias, desplazamientos y
ejes de coordenadas. La evaluacion debera llevarse a cabo mediante
representaciones de espacios conocidos o mediante juegos.

8. Reconocer y describir formas y cuerpos geométricos del entorno préximo,
clasificarlos y dar razones del modo de clasificacion.

Este criterio pretende comprobar que el alumno o la alumna conoce algunas
propiedades basicas de los cuerpos y formas geométricas, que elige alguna de
esas propiedades para clasificarlos y que explica y justifica la eleccion.

9. Utilizar las nociones geométricas de simetria, paralelismo, perpendicularidad,
perimetro y superficie para describir y comprender situaciones de la vida cotidiana.

En este criterio es importante detectar que los alumnos han aprendido estas
nociones y saben utilizar los términos correspondientes para dar y pedir
informacion.

10. Realizar, leer e interpretar representaciones graficas de un conjunto de datos
relativos al entorno inmediato.

Este criterio trata de comprobar que el alumno o la alumna es capaz de recoger y

registrar una informaciébn que se pueda cuantificar, que sabe utilizar algunos
recursos sencillos de representacion gréfica, tablas de datos, bloques de barras,
diagramas lineales, etcétera, y que entiende y comunica la informacién asi
expresada.

11. Hacer estimaciones basadas en la experiencia sobre el resultado de juegos de
azar sencillos, y comprobar dicho resultado.

Se trata de comprobar que los alumnos empiezan a constatar que hay sucesos
imposibles, sucesos que con toda seguridad se producen, o que se repiten, siendo
mas o menos probable esta repeticion. Estas nociones estaran basadas en su
experiencia.

12. Expresar de forma ordenada y clara los datos y las operaciones realizadas en
la resolucién de problemas sencillos.
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Este criterio trata de comprobar que el alumno o la alumna comprende la
importancia que el orden y la claridad tienen en la presentacion de los datos de un
problema, para la basqueda de una buena solucion, para detectar los posibles
errores y para explicar el razonamiento seguido. Igualmente, trata de verificar que
comprende la importancia que tiene el cuidado en la disposicion correcta de las
cifras al realizar los algoritmos de las operaciones propuestas.

13. Perseverar en la basqueda de datos y soluciones precisas en la formulacion y
la resolucion de un problema.

Se trata de ver si el alumno valora la precision en los datos que recoge y en los
resultados que obtiene y si persiste en su basqueda, en relacién con la medida de
las distintas magnitudes, con los datos recogidos para hacer una representacion
grafica y con la lectura de representaciones.

ANEXO Il

HORARIO ESCOLAR CORRESPONDIENTE A LAS ENSENANZAS
MINIMAS PARA LA EDUCACION PRIMARIA

A. Para el primer ciclo:

a. Conocimiento del medio natural, social y cultural 175 h.
b. Educacién Artistica 140 h.
c. Educacién Fisica 140 h.
d. Lengua Castellana y Literatura 350 h.
e. Matematicas 175 h.
f. Religion Catélica/actividades de estudio 105 h.
B. Para cada uno de los otros dos ciclos:

a. Conocimiento del medio natural, social y cultural 170 h.
b. Educacion Artistica 105 h.
c. Educacién Fisica 105 h.
d. Lengua Castellana y Literatura 275 h.
e. Lenguas Extranjeras 170 h.
f. Matematicas 170 h.
g. Religiéon Catélica/actividades de estudio 105 h.

De acuerdo con lo establecido en el art. 4 de la LOGSE, las Comunidades
Autonomas con lengua oficial distinta del castellano dispondran, en relacion con los
horarios de las ensefianzas minimas, de las areas del ambito linguistico, del 10%
del horario escolar total que se deriva del presente Anexo, para la organizacion de
las ensefianzas de la mencionada lengua propia. En todo caso, garantizardn una
distribucién proporcional de dicho porcentaje entre las diferentes areas lingiisticas.

Las Administraciones educativas podran adaptar el horario de las ensefianzas en
el primer ciclo de la Educacion Primaria para grupos de alumnos que participen en
programas linguisticos especificos, sin perjuicio del cumplimiento del namero
minimo de horas sefialadas para cada area en el conjunto de este nivel educativo,
y respetando los objetivos y contenidos que con caracter de minimos se
establecen en el Anexo I.
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